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Γιά τή Μαίημηελ 




« ν Ημασταν υποχρεωμένοι νά μάς παραφουσκώνουν τό μυα¬ 
λό μ’ όλα έκεϊνα τά πράγματα, θέλαμε - δέ θέλαμε. Αυτός 
ό καταναγκασμός είχε τέτοια έπιβλαβή έπίδραση που, ά- 
φότου πέρασα την τελική έξέταοη, μοΰ φαινόταν έντελως 
άηδιαοτική κάθε οκέψη γιά όποιοδήποτε έπιοτημονικό 
πρόβλημα, γιά ένα δλόκληρο χρόνο. . . Στην πραγματικό¬ 
τητα πρόκειται γιά κάτι οά θαύμα τό δτι οί σύγχρονες μέ¬ 
θοδοι διδασκαλίας όέν έχουν ακόμα καταφέρει νά έξολο- 
θρενσονν όλοοχερώς την Ιερή περιέργεια τής έρευνας· 
γιατί αύτό τό λεπτεπίλεπτο μικρό φυτό, έκτός από τά έρε- 
θίοματα (παρότρυνση), χρειάζεται βααικά καί τήν έλευ- 
θερία· χωρίς έλενθερία ιιαραίνεται καί καταρρέει, τό δί¬ 
χως άλλο. Πρόκειται γιά πολύ οοβαρό σφάλμα νά νομί¬ 
ζουμε δτι ή απόλαυση τής δράσης καί τής έρευνας μπορεί 
νά προωθΐ)θεϊ μέ τόν καταναγκασμό καί τήν αίσθηση τοΰ 
καθήκοντος. Αντίθετα, πιστεύω πώς είναι πολύ εύκολο 
νά κάνουμε ένα υγιές σαρκοβόρο ζώο νά χάσει τήν άδη- 
φαγία τον, άν μπορέσουμε, μέ τή βοήθεια ένός μαστίγιον, 
νά άναγκάοονμε τό ζώο νά κατασπαράζει συνεχώς, άκόμα 
κι δταν δέν πεινάει — Ιδιαίτερα άν ή τροφή, πού προοφέ- 
ρεται μέ τέτοιο έξαναγκασμό, πρέπει νά ξεδιαλεχτεϊ οτή 
συνέχεια .» 
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ΕΙΣΑΓΩΓΙΚΟ ΣΗΜΕΙΩΜΑ 


«ΔΎΣΚΟΛΑ ΧΡΟΝΙΑ» 1 2 
Ή ΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΓΤΙΚΟΙ ΝΕΚΡΟΘΑΦΤΕΣ 

1. «"Οταν σέ κάποια σύσκεψη, υποστηρίζω δτι Ίσως έχουμε τιά¬ 
ρα πολλή τυπική έκπαίδευση καί δτι, στίς παρούσες συνθήκες, 
δσο περισσότερη Ιχουμε τόσο λιγότερη μόρφωση πετυχαίνουμε, 
οί άλλοι μέ κοιτάζουν παράξενα καί προχωρούν συζητώντας πώς 
θά καταφέρουμε νά έξασφαλ.ίσουμε περισσότερα χρήματα χιά 
τά σχολεία καί πώς θά τά βελτιώσουμε. Συνειδητοποιώ ξαφνικά 
δτι Αντιμετωπίζω μιά μαζική προκατάληψη .» 

Πώλ Γκούντμαν: Υποχρεωτική Δυοεκπαίδενοη, Κριτική τής 
Κατεστημένης Παιδείας. 

Συνήθως, στους κύκλους τών έκπαιδευτικών λειτουργών (τών 
δασκάλων, δπως τούς λέμε κοινά) δταν άναφέρονται οτήν έκ- 
παιδευτική διαδικασία πού λειτουργεί μέσα στά πλαίσια τού θε- 
ομοποιημένου σχολείου άφήνουν νά υπονοηθεί ή ύπαρξη μιάς 
λανθάνουσας ιδεολογίας πού Αντιμετωπίζει τήν έκπαίδευση οάν 
μιά βιομηχανία, μέ τή συνακόλουθη βέβαια υποχρέωση νά ικα¬ 
νοποιεί τις Ανάγκες τής Αγοράς — οτήν προκειμένη περίπτωση 
έκείνο πού ένδιαφέρει είναι ή σταθερή παραγωγή Ατόμων πού 
έχουν διαμορφωθεί κατάλληλα ώστε νά παίζουν πειθήνια τό ρό- 
λο τους στό έργασιακό προτσές καί τήν κοινωνική ιεραρχία. Πράγ¬ 
μα πού Αποκαλύπτεται γλαφυρότατα μέ τή φράση ένός λονδρέ- 
ζου δασκάλου: «Σ’ δλη τή βιομηχανία είναι Απαραίτητη ή ταξι¬ 
νόμηση (βαϋμολόγηση) τών προϊόντων .»’ 

Τά χαρακτηριστικά τής έργασίας πού έκτελοΰν Από παράδοση 


1. «Ηβπΐ Τίιηβδ*: Τίτλος κλασικοί! μυθιστορήματος τοθ Τσάρλς Ντίχενς. 
Στίς πρώτες σελίδες του δπάρχει μιά εκπληκτικής σαφήνειας περιγραφή τής 
στυγνής κατεστημένης έχπαίίευσης. 

2. Νε\ν ίείΐ Κενίειν, Νο. 29. 
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οί δάσκαλοι πρέπει όπωαδήποτε καί νά έπηρεάζονν αντό πού εί¬ 
ναι ή γίνονται. Δέν μπορείς νά περάσεις όλόκληρη τή ζωή οον 
υποχρεώνοντας τούς μαθητές καί τόν έαντό οον νά υπακούνε οτίς 
Ιδιοτροπίες τών άνωτέρων «συναδέλφων» σου καί των Ιθυνόντων 
τού συστήματος χωρίς νά γίνεσαι κάτι σάν κλασικός μανδαρίνος, 
ένας τυπολάτρης τού σχολείου. 

Οί διάφορες σχέσεις πού άναπτύαοονται μέ βάση τή διαδικα¬ 
σία τής διδασκαλίας — πού τελικά δέν είναι τίποτ’ άλλο άπό 
άπροκάλυπτη ιδεολογική παραγωγή — έχουν κι αυτές τήν ψυ¬ 
χολογική τους πλευρά, ΰπως καί οί σχέσεις πού αναπτύσσονται 
οτή βιομηχανική παραγωγή — δηλαδή, στην άμεση παραγωγή 
έμπορευμάτων. Κι όμως, ατό μέτρο πού γιά δλους τούς μισθω¬ 
τούς έργαζόμενους, πού λειτουργούν ατόν άμεσο Ιμάντα τής κοι- 
νωνικής παραγωγής, είναι ϋέμα δικής τους θέλησης καί μόνο 
τό νά μεταμορφώσουν ριζικά τήν κοινωνική πραγματικότητα — 
αυτό άλλωστε άποτελεί καί τή βασική ττροϋπάθεοη τής άνθρώπι- 
νης υπόστασής τους — οί δάοκαλοι συγκεκριμένα θάπρεπε κι 
αυτοί νά προσπαθούν νά έπιβάλλουν ένα είδος ριζικής μεταμόρ¬ 
φωσης οτίς κοινωνικές συνθήκες ύπαρξής τους. Δέν θά ι ολ- 
μούοαμε βέβαια νά προτείνουμε τήν κλασική λύση τής αύτοδιεύ- 
θυνοης καί ο' αυτή τήν περίπτωση (έννοοΰμε τούς δασκάλους, 
γιατί οτήν περίπτωση τών μαθητών πιστεύουμε πώς είναι ή μο¬ 
ναδική λύση), μιά καί ή αύτοδιεύϋυνοη μάς φαίνεται αδιανόη¬ 
το δτι μπορεί νά έφαρμοοτεί οέ τομείς παραγωγής πού, /.ιέ μιά 
έπανάοτααη, στόχος είναι νά καταργηθούν. 

Εκείνο πού βασικά μάς άπαοχολεϊ απ’ αυτή τήν άποψη είναι 
δτι οί δάσκαλοι άποκαλύπτεται ανιήθως δτι είναι Ιδιαίτερα συν¬ 
τηρητικά άτομα, ένοωματώνοντας οτή ζωή τους δλες τίς συντη¬ 
ρητικές άξιες τής υφιστάμενης κοινωνίας (πράγμα πού Ισχύει 
άπόλυτα καί γιά τούς «προοδευτικούς » δασκάλους, αυτούς πού 
δέν θέλουν νά μάς παραφουσκώνουν τά κεφάλια μέ νεκρές γνώ¬ 
σεις). Αύτό βασικά όφείλεται οτήν ίδια τήν Ιστορική έξέλιξη 
τού ϋεομοποιημένου σχολικού συστήματος. Οί δάοκαλοι πού λει¬ 
τουργούν μέοα οτό ϋεομό τού σχολείου είναι συνήθως ταυτισμέ¬ 
νοι μαζί του, είναι μέρος αύιοϋ τού θεο/ιιού, ίοως μάλιοτα τό πιό 
σημαντικό. Ή ιστορία τού σχολικού συστήματος έχει διαμορφω- 
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θεί Από τούς δασκάλους, στό μέτρο βέβαια πού έχει διαμορφω¬ 
θεί καί άπό τούς διευθυντές τους καί τούς τιολιτικούς. Άτιλώς μέ 
την άπό μέρους τους παθητική άποδοχή τών κυρίαρχων άξιων 
τής κοινωνίας, οί δάσκαλοι οέγραψαν Ιοτορία», συνεχώς καί Α¬ 
νεμπόδιστα, «την Ιοτορία τής όλοκληρωτικής ύποταγής μας». 
Συχνά Αγκαλιάζουν πρόθυμα αυτές τις Αξίες καί γίνονται ένϋέρ¬ 
μοι προσηλυτιστές πρός όφελος τής κοινωνικής Ιδεολογίας. Ε¬ 
φεύρανε τρο^ιακτικά συστήματα διαγωνισμών καί βαθμολογίας, 
περίπλοκους μηχανισμούς τιμωρίας καί κοινωνικού έλέγχου, κι 
δλα αυτά γιά νά έξασφαλ,ίοουν τό θρία/ιβο τής ύτιοταγής καί γιά 
νά διοχετεύσουν τήν έπιθετικότητα οτόν άνταγωνιομό. 

2. Τά περισσότερα σχολεία λειτουργούν μέ βάοη τό χειριομό 
τού φόβου. Ό φόβος είναι δ πρωταρχικός υποκινητής καί τό θε¬ 
σμικό «θεμέλιο», Ακόμα κι δν κάτι τέτοιο δέν Αναγνωρίζεται ή 
Αγνοείται έντελώς άπό τούς ένθουοιώδεις θιαοώτες τού συ¬ 
στήματος. 

«Προτιμάμε τά παιδιά πού μάς φοβούνται λιγάκι, πού είναι 
υπάκουα καί δείχνουν σεβασμό, μολονότι δέν μάς Αρέσει νά μάς 
φοβούνται τόσο πολύ ώστε νά Απειλείται ή εικόνα πού υπάρχει 
γιά μάς, ότι είμαστε δηλαδή ευγενικοί, Αξιαγάπητοι δνθρωτιοι, 
πού δέν υπάρχει λόγος νά μάς φοβούνται. Είναι Ιδανικά έκεϊνα 
τά «καλά» παιδιά πού μάς φοβούνται τόσο μόνο όσο χρειάζεται 
γιά νά κάνουν δ,τι θέλουμε, χωρίς νά μάς κάνουν νά νιώθουμε 
δτι δ φόβος είναι αύτό πού τούς παρακινεί νά τά κάνουν».* 

Στή συνέχεια τά παιδιά έφαομόζονν ποικιλόμορφες τακτικές 
καί στρατηγικές έξαιτίας τού φόβου τους καί Ιδιαίτερα σάν Αν¬ 
τίδραση 7ΐρός δοα ένδέχεται νά άποκληθοΰν «ή τυραννία τών 
οωοτών Απαντήσεων». 

«Στήν ούοία ότιδήποτε κάνουμε μέοα οτά σχολεία έχει σά στό¬ 
χο νά διαμορφώσει τά παιδιά πρός τήν κατεύθυνση τών οωοτών 
Απαντήσεων. Αρχικά οί σωστές Απαντήσεις Ανταμείβονται. Τά 
σχολεία είναι κάτι σά ναός λατρείας τών ”σωστών Απαντή¬ 
σεων ”.»* 


3. Ιοίιη Ηοΐΐ, Ήον ΟιΐΙάΓβη Ρβΐΐ», Ρβηβυίη ΒοοΙ». 

4. Ιοίιη Ηοΐΐ, ζ-.6 Ιδιο. 

Ιό 



Ή σταθερή παραγωγή σωστών άπαντήαεων άφαιρεί άπό τό 
δάσκαλο τή δυνατότητα έπίγνωοης τον γεγονότος δτι ακόμα καί 
οΐ « καλύτεροι » μαθητές οτήν ονοία δέν καταλαβαίνουν τ/ποτε 
άπό την ύλη πού διδάσκονται. Έκεϊνο τιού παραμένει οάν ή έ¬ 
σχατη αλήθεια είναι τό τεράστιο άγεφύρωτο χάσμα άνάμεοα 
οτήν άληθινή κατανόηση καί τήν «παπαγαλίστικη άποστήθιαη». 
Είμαστε συνηθισμένοι νά ταυτίζουμε αυτά τά δνό καί, ώς ένα 
βαθμό, μέοα οτό υφιστάμενο σύστημα, ό αντοοεβαομός ένός δα¬ 
σκάλου έξαρτάται άπό μιά τέτοια ταύτιση. Γράφοντας γιά τό 
βιβλίο τον ΙΙώλ Γκούϊπμαν πού κρατάτε οτά χέρια σας," ό Τζών 
Χόλτ σημείωνε πώς ό Γκούντμαν «υποστηρίζει τήν πολύ σημαν¬ 
τική καί σπάνια κατανοητή άπωμη δτι τά σχολεία έχουν γίνει έ- 
πιβλαβείς θεομοί άκόμα καί γιά κείνους πού τά "καταφέρνουν ” 
μέ τά μαθήματα ». "Ενας άπό τούς λόγους πού γίνεται κάτι τέ¬ 
τοιο είναι καί ή ύπαρξη ιών διαγωνισμών καί τής βαθμολο¬ 
γίας: αυτός είναι ό άκρογωνιαϊος λίθος τής έπίσημης έκπαι- 
δευτικής στρατηγικής. Πράγμα πού συνεισφέρει σημαντικά οτήν 
αύτοεικόνα τοΰ δασκάλου, προσφέρει χειροπιαστές άποδείξεις 
κατά πόσον «έχει έπιφέρει αποτελέσματα». Κι έπιττλέον οί δια¬ 
γωνισμοί άποτελοΰν ένα παντοδύναμο μέσο έλεγχον. Τελικά, δ,τι 
όνομάζεται «έργαοία» οτά σχολεία (καί οτήν κοινωνία γενικά) 
άποτελεϊ άπό κάποια άποψη τό πρωταρχικό δπλο τής πειθαρχίας. 

3. Κανένας σήμερα δέν μπορεί νά Ισχυριστεί δτι οί δάσκαλοι 
είναι ακούσια δργανα του συστήματος. Γιά ποιό λόγο λοιτιόν εί¬ 
ναι αδιαμαρτύρητα καί σχεδόν πάντα οί ένϋουοιώδεις φορείς 
ιών κατεστημένων ιδεών; 

Πρώτα απ' δλα, γιατί δντας καταπιεσμένοι μισθωτοί έργαζό- 
μενοι σ’ ένα σημαντικό τομέα τής ιδεολογικής παραγωγής τής 
υφιστάμενης κοινωνίας, καί άποτελώντας καί οί ίδιοι ρόλους - 
κλειδιά οτή διαδικασία άοτικοποίηοης τών μισθωτών γενικά, έ¬ 
χουν τήν τάση νά έρμηνεύουν τις ιδέες τής κάθε κυρίαρχης έλίτ 
καί τελικά νά τις προσαρμόζουν οτά συμφέροντά τους. Τό άμεσο 
υλικό τους συμφέρον είναι βέβαια ή αύξηση τών κοινωνικών 
ώφελημάτων τους πετυχαίνοντας μιάν άμεση συνεργασία μέ τό 


5. Ρολιχ Νον/3, 2 Απριλίου 1965. 
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κατεστημένο. Ή υποταγή, ή ευταξία, καί ή πειθαρχία θεωροΰν- 
ται κατάλληλες καί έπιβεβλημένες άρχές γιά δλονς τούς νέους 
άνθρώπους. Ή έλεγχόμενη επιθετικότητα καί δ άνταγωνιομός 
θεωρούνται κάτι τό ιδιαίτερα πολύτιμο γιά τ' άγόρια’ ένώ γιά 
τά κορίτοια αρμόζει ή έργατικότητα καί ό αυτοέλεγχος. Τ6 ουμ- 
ψέρον τους, δηλαδή ή ουνεργαοία μέ τό κατεστημένο οτή διαδι- 
καοία ιδεολογικής παραγωγής, θεωρείται δτι είναι τό « συμφέ¬ 
ρον τής κοινωνίας ». 'Έχουν τήν τάοη νά πιστεύουν ο' ένα είδος 
«κοινωνικού συμβολαίου», οτή διαδικαοία κοινής συναίνεσης, 
οτήν «κόσμια καί σταδιακή » μεταρρύθμιση των νι/ιοτάμενών 
πραγμάτων. 

4. "Ολα αυτά τούς προοδιορίζουν οάν μιά συγκεκριμένη βα¬ 
θμίδα τής κοινωνικής ιεραρχίας μ' ένα παραγωγικό ρόλο πού 
χρησιμοποιεί οάν πρώτη του ύλη τίς νεαρές ανθρώπινες υπάρ¬ 
ξεις πού έχουμε όνομάοει παιδιά. Πράγμα πού όδηγεϊ οτή συ¬ 
νολική αντίληψη γιά τήν «παιδική ηλικία». Ή αντίληψη αύτή 
αποτελεί δασική κοινοτυπία οτήν κοινωνία πού ζοΰιιε: τό τερά¬ 
στιο θεσμικό σύμπλεγμα πού περιλαμβάνει αυτό πού ονομάζεται 
έκπαιδευτικό ούοτημα, τούς λεγάμενους παιδικούς σταθμούς, τά 
άναμορη ωτήρια, τά δικαστήρια ανηλίκων, τούς παιδοψυχιά- 
τ ρους, τά κατηχητικά σχολεία, κι ένα οωρό άλλα πράγματα, ένι- 
οχύει τήν υπόθεση πού έπικρατεί γενικά δτι τά παιδιά άποτε- 
λονν ένα όιαη ορετικό είδος δντων από τούς ένηλίκους. Στή συ¬ 
νέχεια, αυτό τό θεσμικό σύμπλεγμα έξοπλίζεται μέ « προσωπι¬ 
κό ί», μέ υπαλλήλους πού έχουν Επαγγελματική έκπαίδευοη» καί 
κύριο καθήκον τους τή διάπλαση τών νέων ανθρώπων, τήν έπι- 
λογή τους γιά ειδική (θετική ή αρνητική) μεταχείριση, τήν έ- 
πιτήρηοη τής όμαλής συμπεριφοράς τους καί τήν έξέλιξή τους. 
Τελικά, δ/.ος αυτός ό κυκεώνας έμπλουτίζεται μέ τήν •.•.Ιδεολο¬ 
γία τών υπαλλήλων», μέ βάοη τίς υποτιθέμενες γνώσεις πού 
κατέχουν γιά τά λεγάμενα παιδιά, καί τίς θεωρίες γιά τήν παι¬ 
δική ηλικία, τήν κοινωνικοποίηση, τήν όμαλότητα καί τήν πα¬ 
ρεκτροπή, πού τνμιμοποιούν τίς ένέργειές τους καί τούς προσ¬ 
δίδουν έπιστημονικό κύρος. 

’Άν μπορέοουμε νά διαλ.ύοουμε τίς προκαταοκευαομένες αντι¬ 
λήψεις γιά τά λεγόιιενα παιδιά μπορούμε νά άρχίοουμε νά κα· 


2. Κατβοτημένη παι8«(α 
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ταλαβαίνουμε τόν τρόπο μέ τόν όποιο ή κοινή λογική οέ ουνδυα- 
ομό μέ τήν έπιστημονική δεωρία δημιουργούν Ιναν άντιανδρώ- 
πινο κώδικα άντιμετώπιοης ιών κοινωνικοίοτορικών καταοτά- 
οεων. Οι δεωρίες γιά τήν κοινωνικοποίηση που συγκεντρώνουν 
τήν προσοχή τους οτόν τρόπο μέ τόν ότιοίο έοωτερικεύονται οί νόρ¬ 
μες, οί άξιες, τά ήδη, τά πρότυπα, κλπ., οτόν τρόπο μέ τόν όποϊο 
άνατίΰενται οί ρόλοι καί οτόν τρόπο μέ τόν όποιο λειτουργούν δέν 
είναι κριτικές θεωρίες γιατί άπλώς συλλαμβάνουν μιά πλευρά 
τού παρόντος καί κωδικοποιούνται οάν καδολικευμένη άλήδεια 
γιά τό μέλλον καί γιά πάντα. Κι όμως άν έννοοΰμε σοβαρά τήν 
έπίτευξη κάποιας ριζικής ά/.λαγής οτούς δεσμούς μέ τούς ό¬ 
ποιους ζούμε, τώρα είναι πού χρειαζόμαστε μιά κριτική δεωρία. 
Χωρίς αυτήν άπλώς θά κάνουμε έρμηνείες τής πραγματικότη¬ 
τας, δέν δά μπορέσουμε νά έπιφέρουμε τό κοινωνικό ρήγμα. 
Οί νέκπαιδευτικοί νεκρσδάφτες» δά έχουν μείνει άταφοι γιά 
πάντα καί ή νεκρή γνώοη τού παρελδόντος καί τού παρόντος δά 
βαραίνει πάνω στις ζωντανές γενιές τού μέλλοντος. 


’Λδήνα, Αϋγουοτος 1977 


Χίκος Μπαλής 
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ίΐΡΟΛΟΓΟΪ 


Στις σημειώσεις αυτές γύρω άπό τά σχολεία, δέν προσπαθώ νά 
είμαι μεγαλόψυχος ή δίκαιος. Ξέρω γιά τί πράγμα μιλάω καί έλ- 
πίζω πώς Οά μιλήσω λογικά. Τό θέμα έν πρσκειμένω είναι δτι έ¬ 
χουμε παρασυρθεΐ από τή δημόσια πολιτική καί τό λαϊκό αίσθη¬ 
μα κι έχουμε μπει σί μιά έξάπλωση τής έκπαίδευσης καί σέ μιά 
μεγαλοποίηση τής σημασίας τών έκπαιδευτιαών ή όποια, σέ γε¬ 
νικές γραμμές, άποτελεϊ σπατάλη πλούτου καί προσπάθειας καί 
κάνει σίγουρα ζημιά στούς νέους. Κι όμως δέν άκούω καμιά βα¬ 
σική αντίρρηση γι’ αύτό. Ακόμα καί οί μυαλωμένοι άνθρωποι (πό¬ 
σο μάλλον οΐ στριμμένοι) δέ λένε νά βαδίζουμε μέ προφύλαξη. Ή 
κυριαρχία τών σημερινών έκπαιδευτικών άντιλήψειον, έμποδίζει 
κάθε καινούργια σκέψη γιά τήν έκπαίδευση, παρόλο πού άντιμε- 
τωπίζουμε συνθήκες χωρίς προηγούμενο. 

Είναι περίεργο. “Οταν, σέ μιά συγκέντρωση λ.χ., έκφράζω τή 
γνώμη δτι έχουμε ήδη υπερβολική τυπική έκπαίδευση καί δτι, 
κάτω άπό τίς παρούσες συνθήκες, δσο περισσότερη έχουμε τόσο λι- 
γότερη μόρφωση άποχτοΰμε, οί άλλοι μέ κοιτάζουν παράξενα καί 
προσπερνούν γιά νά συζητήσουν πώς θά πάρουμε περισσότερα χρή¬ 
ματα γιά τά σχολεία καί πώς θά τά βελτιώσουμε. Αντιλαμβάνο¬ 
μαι ξαφνικά δτι βρίσκομαι {νπροστά σέ μιά μαζική προκατάληψη. 

Στό μικρό αύτό βιβλίο καταφεύγω συχνά στή μεταφορά τών ζη¬ 
λωτών τού σχολείου, δηλαδή τών έπιτρόπων, τών καθηγητών, τών 
ακαδημαϊκών κοινωνιολόγων καί τών διάφορων πτυχιούχων πού 
έχουν πολλαπλάσιαστεϊ κι έχουν άποχτήσει τήν έξουσία μιας τά¬ 
ξης διανοουμένων πολύ χειρότερης άπό δποιαδήποτε άλλη άπό 
τήν έποχή τού Ερρίκου τού VIII. Είμαι πεπεισμένος ώστόσο δτι 
δλοι αύτοί — καθώς έχουν στή διάθεσή τους έπιχορηγήσεις, κτίρια 
καί κρατικούς νόμους πού τούς καθιστούν μόνους αρμόδιους — εί¬ 
ναι ειλικρινείς στήν τυφλή τους πίστη στό σχολείο. Τά σχολεία πα¬ 
ρέχουν τήν καλύτερη προετοιμασία σέ δλους μέσα σ’ έναν κόσμο 
περίπλοκο, είναι τό φρόνιμο καταφύγιο τής άνεργης νεολαίας, μπο- 
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ρο&ν νά δώσουν Ισες εύκαιρες ατούς οικονομικά μή προνομιού¬ 
χους, νά κατευθύνουν τήν Ερευνα σέ δλα τά πεδία, καί είναι 6 Α¬ 
παραίτητος σύμβουλος γιά τήν δημιουργικότητα, τήν έπαγγελμα- 
τική Εξάσκηση, τά κοινωνικά λειτουργήματα, τήν ψυχική ύγιεινή, 
τήν αύθεντική μόρφωση καί — 4ς τό ποΟμε — παρέχουν έλπίδες 
γιά τήν Απόκτηση πτυχίου. Τά σχολεία προσφέρουν έλάχιστες Α¬ 
ποδείξεις δτι είναι σέ θέση νά έξασφαλίσουν όποιοδήποτε Απ’ αύ- 
τά τά πράγματα (υπάρχουν Αντίστροφα πλήθος Αποδείξεις γιά τό 
Αντίθετο), Αλλά δέν χρειάζεται νά τίς προσφέρουν, Αφοΰ κανένας 
δέν έχει Αντίρρηση καί δέν προτείνει έναλλακτικές λύσεις. 

Ένα Από τά πιό φλέγοντα προβλήματα τής κοινωνίας μας εί¬ 
ναι ή έλκττωματική δομή τής οικονομίας ή όποια εύνοεί τήν Ανώ¬ 
τερη τάξη καί Αποκλείει τήν κατώτερη. Οί έκπαιδευτικοί καί οί 
κοινωνιολόγοι λαβαίνουν ύπόψη τους μέ ζέση κι αύτό τό πρόβλη¬ 
μα στόν πόλεμο πού κάνουν Εναντίον τής φτώχειας, έναντίον τής 
έγκληματικότητας, έπανεκπαιδεύοντας όσους δέν Εχουν Επάγγελ¬ 
μα, Εκπαιδεύοντας τά Σώματα Ειρήνης, κ.ο.κ. Όπως Αποδείχνε¬ 
ται δμως, Αναλαμβάνοντας Ακριβώς νά λύσουν τό πρόβλημα, κα¬ 
ταβροχθίζουν οί ίδιοι τούς προϋπολογισμούς καί Επιβεβαιώνουν τήν 
Ελαττωματική δομή τής οικονομίας. 

Αναπόφευκτα λοιπόν τά σχολεία, δταν Επεκτείνονται Αλόγιστα 
καί διογκώνονται, δταν γίνονται καθολικός Εκπαιδευτής (μπέιμπυ 
- σίττερ καί Επιδιορθωτής) χάνουν τήν ώραία Ακαδημαϊκή καί κοι¬ 
νωνική λειτουργία πού πράγματι Εχουν Από τή φύση τους. 

Ο! Απόψεις αύτοϋ τοΰ βιβλίου Αποτελούν υλικό πού διαμορφώ¬ 
θηκε μέ βάση διάφορες ειδικές καί Επείγουσες περιπτώσεις. Οί 
παρατηρήσεις γι’ αυτούς πού Εγκαταλείπουν τό σχολείο Αποτέλε- 
σαν τό περιεχόμενο μιας Εκθεσής μου σέ μιά Εθνική διάσκεψη Επί 
τού προβλήματος, πού συνεκάλεσε ή Εθνική Εκπαιδευτική Έ¬ 
νωση. Οί σημειώσεις γιά τήν ψυχοσωματική Εκπαίδευση ήταν, Αρ¬ 
χικά, μιά Εκθεση Από τήν Επίσκεψή μου σ' Ενα σχολείο, δταν ή¬ 
μουν μέλος τού διοικητικού συμβουλίου Ενός σχολείου τής Νέας 
Ύόρκης. Ή σημείωση γιά τή/ προοδευτική Εκπαίδευση ήταν μιά 
συζήτηση γιά τόν προσηλυτισμό όπαδών ύπέρ μιας παραλλαγής 
σχολείου τύπου Σάμ]ΐερχιλ ατό διοικητικό συμβούλιο τού όποιου 
ήμουν Επικεφαλής. Οί σημειώσεις πάνω στήν πρόταση τού ΊΓπουρ- 



γού Εργασία; καί στά προβλήματα γιά τήν άπόκτηση ένός έπαγ- 
γέλματο;, μού ζητήθηκαν άπό τήν Εθνική Επιτροπή Άπασχο- 
λήσεω; Νεολαίας καί δημοσιεύτηκαν στό περιοδικό Τ1ΐ€ Αιηοποπη 
ΟιΜ. Ή διερεύνηση τοΟ θέματος των έφηβικών δυσχερειών στήν 
Ιπικοινωνία. έγινε μέ τήν έξουσιοδότηση τού Πανεπιστημίου τού 
Δυτικού Μίτσιγκαν γιά μιά τάξη πρωτοετών φοιτητών, καί ή δι- 
ερεύνηση τών αιτίων τής μή έπιδεκτικότητας γιά μάθηση, μού 
ζητήθηκε άπό τούς Μεθοδιστές καί άφορούσε ένα πρόγραμμα γιά 
τόν προσανατολισμό τών πρωτοετών. Ή κριτική τού έκπαιδευτι- 
κοΰ προγρά/ιματος άποτέλεσε μέρος μιας άντιδικίας καί δημοσιεύ¬ 
τηκε στήν Εκπαιδευτική Επιθεώρηση τοΰ Χάρβαρντ. Ή άνά- 
λυση τής διδασκαλίας τών έπιστημονικών μαθημάτων άποτέλεσε 
(δπως πιστεύω) τό βασικό κίνητρο γιά τά δυό σεμινάρια μέ άν- 
θρώπους τών κυβερνητικών έπιστημονικών Ιδρυμάτων τά όποϊα 
παρακολούθησα στό Ινστιτούτο Πολιτικών Σπουδών τής Ούά- 
σΐ'/γκτον. Οί προτάσεις, τέλος, γιά τά κολλέγια θεωρητικών σπου¬ 
δών ήταν τό ούσιαστικό θέμα τής συνέλευσης τής Ένώσεως Ά- 
νωτέρας Έκπαιδεύσεως τό 1964. 

(Στή συνέλευση αύτή ζήτησα άπό τήν ΕΑΕ νά παροτρύνει τήν 
κοινωνία νά βρεϊ άλλα μέσα γιά τήν άντιμετώπιση τής άνεργίας 
τών νέων καί δχι νά ρίχνει δλο της τό βάρος στά κολλέγια. Δέν 
είναι περίεργο πού ή μετριοπαθής αύτή πρόταση δέν έφτασε που¬ 
θενά) . 

Γράφοντας αύτό τό βιβλίο, στηρίχτηκα σ’ έκεΐνα τά βιαστικά 
καί μέ πολεμική διάθεση γραμμένα κείμενα. Κι έδώ είναι πού 
μπλέκονται τά πράγματα. Τζών Ντιούη κάνει κάπου τήν ση¬ 
μαντική παρατήρηση δτι τό ούσιαστικό μέρος τής φιλοσοφίας εί¬ 
ναι ή φιλοσοφία τής παιδείας καί τά ύπόλοιπα άποτελούν άντι- 
κείμενο ειδικών έπιστημών. Δυστυχώς δέν είμαι Ικανός ή προε¬ 
τοιμασμένος νά γράψω μιά τέτοια φιλοσοφία. Έκεΐνο πού μπορώ 
νά γράψω καί πού γράφω είναι αύτή ή έναγώνια έκκληση στήν 
κοινή λογική, στήν ανάληψη δράσης, στήν προσπάθεια νά προε¬ 
τοιμάσουμε τό έδαφος γιά ένα κόαμιο μέλλον. 

Τό άμεσο μέλλον τών ΗIIΛ μού φαίνεται πώς έχει δυό βασι¬ 
κές προοπτικές — δυσοίωνες καί οί δύο. Άν ή ύφιστάμενη έξου- 
σία βαδίσει τόσο άνόητα, δειλά καί «πολιτοκάντικα» δπως μέχρι 
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τώρα, θά καταρρεύσει άσχημα καί στή θέση της θά στηθεί δ γε¬ 
μάτος άγνοια φασισμός της Δεξιάς. Καί μιά πού τδφερε δ λόγος, 
άς μοϋ έπιτραπεϊ νά πώ δτι παραμένω έντελώς αδιάφορος άπέ- 
ναντι σ’ αυτό πού άποκαλοΰ;ιε έκπαιδευτικό μας τύστημα δταν 
(όπως συνέβη) ένας κυβερνήτης σάν τόν Ούάλλας έρχεται άπό 
τό Νότο σάν υποψήφιος στις Βόρειες πολιτείες καί παίρνει τόν 
;ιεγαλύτερο άριθμό ψήφων (σέ μερικά μέρη τήν πλειοψηφία), σέ 
προάστια πού έχουν τά περισσότερα χρόνια έκπαίδευσης: περισ¬ 
σότερα κι άπό δεκάξη. 

Έ άλλη προοπτική, ή δποία — γιά νά είμαι ειλικρινής — νο¬ 
μίζω δτι αποτελεί στόχο των ίδιων των «ζηλωτών τοΰ σχολείου», 
είναι μιά σταδιακά αύξανόμενη πειθαρχική οργάνωση τής κοινω¬ 
νίας καί πλύση έγκεφάλου μέ έπυστημονικά μέσα, πού δδηγεϊ κα¬ 
τευθείαν σ’ έναν δλοκληρωτικό φασισμό, τύπου 1984. Λυτό βέ¬ 
βαια δέν άποτελεϊ ένσυνείδητη πρόθεση δλο>ν, άλλά μέ τήν άνά- 
πτυξη τής αύτοματοποίησης καί τήν τωρινή κυριαρχία τοϋ αύτο- 
ματοκοΰ πνεύματος στήν έκπαίδευση, πού έξαρτά δλόκληρη τή 
ζωή άπό ένα αυτοματοποιημένο σύστημα, έκεΐ θά καταλήξουμε. 

"Ετσι, σ’ αύτό τό βιβλίο, δέν έχο) περιθώρια νά είμαι «μεγαλό¬ 
ψυχος» καί «δίκαιος». 

Έ έμφαση στήν υφιστάμενη προκατάληψη ωστόσο, είναι ένα 
άντικειμενικό δεδομένο. Σημαντικές έκδηλώσεις τής σύγχρονης 
ζωής όέν έχουν προηγούμενο καί δέν ξέρουμε πώς νά τίς άντι- 
μετωπίσουμε. Στήν αμηχανία τους οί άνθρωποι προσπαθούν ν’ ά- 
παλλαγοΰν άπό τόν κίνδυνο κάνοντας περισσότερο άκαμπτες τίς 
παλιές μεθόδους οικονομικής καί πνευματικής κυριαρχίας Παρα¬ 
μερίζοντας τίς εκλογές πού έχουν έπέλθει στις διεθνείς συνθήκες, 
άς μοϋ έπιτραπεϊ ν’ άναφέρω δρισμένες χωρίς προηγούμενο οι¬ 
κείε; έξελίξεις πού είναι άποφασιστικές άκόμα καί γιά τήν στοι¬ 
χειώδη έκπαίδευση. 

Στις ΗΠΛ έχουμε φτάσει σέ τέτοιο σημείο παραγωγικότητας 
ώστε καταντάει παράλογο νά χρησιμοποιούμε τό ποσοστό άνάπτυ- 
ξης καί τό Ακαθάριστο Εθνικό Εισόδημα σάν μέτρο τής οικονο¬ 
μικής υγείας. Γιά νά είναι χρήσιμη, ή νέα παραγωγή πρέπει νά 
είναι περισσότερο στενά καθορισμένη, δηλαδή νά έξυπηρετεΐ τόν 
δημόσιο τομέα ή νά περιορίζει τήν πενία. Ή άνεξέλεγκτη άνά- 
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πτύξη προξενεί ήδη περισσότερο κακό παρά καλό. Πρέπει συνε¬ 
πώς ν’ άντιμετωπίσουμε τίς έννοιες «έργασία», «έλεύθερος χρόνος», 
«ανεργία», ;ιέ νέο πρίσμα καί νά μάθουμε νά κάνουμε διάκριση ά- 
νάμεσα στην οικονομική ευημερία καί τήν άπλή άφθονία. Κ: δ- 
μως, μόνο έλάχιστοι οικονομολόγοι σκέφτονται μ’ αύτό τόν τρόπο 
καί σχεδόν κανένας δέν ξεφεύγει άπό τήν μαγνητική Ιπίδραση 
τού ΑΕΕ. Δέν μπορεί κανείς νά περιμένει άπό τούς έκπαιδευτι- 
κούς νά πάνε μακρύτερα. 

Αντίστοιχα, ή κοινωνική αξιοποίηση τής έπιστημονικής τεχνο¬ 
λογίας καί τής έπιστήμης γενικά, πρέπει ν’ άλλάξει. Μέχρι τώρα 
δινόταν έμφαση στά προϊόντα, συμπεριλαμβανομένων καί τών προϊ¬ 
όντων έρευνας, στήν Έκρηξη τής Γνώσης. Μόνο πού τά προϊόντα 
αυτά έλάχιστα χρήσιμα άποδείχτηοιαν, καί δσο περισσότερο πλη¬ 
θαίνουν γύρω μας, τόσο λιγότερο έπιδέξιο κάνουν τόν μέσο άνθρω¬ 
πο. Τό πρόβλημα τής γενικής έκπαίδευσης έγκειται μάλλον στό 
νά μάθουμε νά ζονμε στό πλαίσιο μιάς άνεπτυγμένης τεχνολογίας. 
Ή έμφαση άρα πρέπει νά δοθεί στίς ήθικές Ιδιότητες τής έπιστή- 
μης, πού είναι ταυτόχρονα αύστηρές καί λυτρωτικές· στήν άνθρώ 
πινη όμορφιά τους" στήν έκλεκτιαότητα καί τήν γεμάτη φρόνηση 
μετριοπάθεια επιστημών, δπως ή οικολογία καί ή ψυχοσωματική 
ιατρική. Αύτές είναι πολύ διαφορετικές άξιες άπό τήν τωρινή ε¬ 
ξάρτηση τής γενικής έκπαίδευσης άπό τή μεθοδολογία τής παρα¬ 
γωγής διδακτορικών διπλωματούχων. 

Ή άστνκοποίηση είναι σχεδόν πλήρης. Ή άνεξάρτητη άγροκαλ- 
λιέργεια, ή άγρακαλλιέργεια σάν «τρόπος ζωής», κοντεύει νά έκ- 
λείψει. Κι δμως, τό φαινόμενο αύτό δέν έξετάζεται άπό κανένα, 
ούτε καμιά προσπάθεια καταβάλλεται γιά τήν ύπαγωγή του σέ 
έλεγχο. Τό όλέθριο πρότυπο τοΰ ξσφλημένου άστικοϋ κέντρου καί 
τών περιχώρων του θεωρείται δεδομένο καί οί διάφορες κρατικές 
πολιτικές, δπως τών συγκοινωνιών, τής φορολογίας, τοϋ οίκισμοϋ 
καί τής έκπαίδευσης, δέν κάνουν άλλο παρά νά τό ένισχύουν. Με¬ 
τά, μένουμε κατάπληκτοι καί υποφέρουμε άπό αύτό πού φαίνεται 
σάν πληθυσμιακή έκρηξη, ένώ τήν ίδια στιγμή τεράστιες και δ- 
μορφες περιοχές τών ΗΠΑ έρημώνονται άπό τούς κατοίκους τους. 
Τό φαινόμενο είναι θλιβερό, άλλά καμιά προσπάθεια δέ γίνεται 
γιά τήν έξεύρεση πιθανών τρόπων άγροτικής άνόρθωσης καί κα- 
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λύτερης ισορροπίας. “Η, στις πυκνοκατοικημένες πόλεις γιά νά 
βρεθοΟν λειτουργικά άντίστοιχα τής χαμένης αύτάρκειας, διευρύ¬ 
νεται ή οικογένεια καί ή κοινότητα. 

Στή (ΐεγαλούπολη υπάρχει πολλή άνομία κι ένα ανησυχητικό 
ποσοστό ψυχικών άσθενειών. Ή γνώμη μου είναι δτι ένας σημαν¬ 
τικός παράγοντας γιά τά πράγματα αότά είναι ή αίσθηση τής ά- 
δυναμίας: είναι αδύνατο νά δεσμεύσει κανείς τόν έαυτό του ή νά 
κά/ε: χρήσιμες διαπιστώσεις, δταν δέν μπορεί ν’ άναλάβει κάποια 
πρωτοβουλία καί νά πάρει μέρος στή λήψη μιας απόφασης. “Λν 
είναι έτσι, θάπρεπε νά προσπαθήσουμε νά βρούμε νέα πρότυπα ά- 
ποκέντρωσης άντί νά κάνουμε τό άντίθετο. Δυστυχώς δέν ύπάρ- 
χουν μελέτες αυτού τού είδους, ένώ, από τήν άλλη μεριά, οί γρα¬ 
φειοκρατικές μέθοδοι κοινωνικής ψυχιατρικής έπιδεινώνουν πιθα¬ 
νόν τίς κοινωνικές άσθένειες. Είναι σίγουρο δτι περνάμε μιά πο¬ 
λιτική κρίση, γιατί παρόλο πού οί τύποι τής δημοκρατίας παρα¬ 
μένουν άνέπαφοι, τό περιεχόμενο δλοένα λιγοστεύει. Ή πολιτική 
ζωτικότητα πού υπάρχει, βρίσκει τήν έκφρασή της μέ παράνομους 
τρόπους, άλλά οί τρόποι αύτοί δέν μπορεί τελικά παρά νά δδηγή- 
σουν είτε σέ άνανέωση τού συστήματος, είτε νά έκφυλιστοΰν σέ 
βία καί μεγάλη αδικία. Στό μεταξύ, ύπάρχει ένας πολλαπλασια¬ 
σμός τών μέσων ένημέρωσης καί των έκπομπών, γιατί οί άνθρω¬ 
ποι πρέπει νά ένημερώνονται καί θέλουν νά ένημερώνονται. Μόνο 
πού ή πλύση τού έγκεφάλου καί ό κομφορμισμός όφεΐλονται, έν- 
μέρει, σ’ αύτά άκριβώς τά μέσα ένημέρωσης. 

Λυτές είναι μερικές άπό τίς πιό σημαντικές συνθήκες έξαιτίας 
τών οποίων ή έκπαίδευσή μας άποτυχαίνει στό σκοπό της: νά 
μορφώσει. Είναι άνάγκη νά βρούμε έναλλακτικές λύσεις γιά τήν 
έκπαίδευσή. 

Χόρθ Στράτφορντ, Νιού Χαμσάιρ 
Ιούλιος 1964. 
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ΜΕΡΟΣ ΠΡΩΤΟ 

ΣΤΟΙΧΕΙΩΔΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 




1 


Ή παγκόσμια παγίδα 


Μιά σύσκεψη ειδικών στό θέ;ια τών μαθητών πού έγκκταλείπουν τό 
σχολείο συγκαλεΐται γιά νά συζητήσει τό περιβάλλον τής φτώ¬ 
χειας, τών πολιτιστικών στερήσεων, τής φυλετικής προκατάλη¬ 
ψης, τών οικογενειακών καί συγκινησιακών άναστατώσεων, τό ξε- 
ρίζωμα άπό τό οικείο περιβάλλον μιας συνοικίας, τήν άστική, γε¬ 
νικά, εύκολία μετακινήσεων. Κατά τή διάρκειά της, θ’ άνακαλύ- 
ψει εύφυεΐς τρόπους γιά τήν έξουδετέρωση αύτών τών συνθηκών, 
άλλά Ιλάχιστα θά φροντίσει γιά τή θεραπεία τους — δέν είναι 
αυτή ή δουλειά τους. Μετά θά προτείνει μιά προπαγανδιστική έκ- 
στρατεία (π.χ. «χωρίς σχολείο, δέν ύπάρχει δουλειά») γιά νά έ- 
παναφέρει τούς νεαρούς στό σχολείο. Είναι έπιτακτική άνάγκη 
νά βρίσκονται στό σχολείο. 

Ύστερα άπό ενα χρόνο, άποδείχνεται άναγκαϊο νά συγκληθεϊ 
μιά καινούργια σύσκεψη γιά ν' άσχοληθεϊ μέ τό άνησυχαστικό γε¬ 
γονός δτι τό 75% καί πλέον άπό τούς «άπροσάρμοστους», πού μέ 
καλοπιάσματα ξαναγύρισαν, είχαν έγκαταλείψει καί πάλι τό σχο¬ 
λείο. Τά παιδιά αύτά συνέχιζαν ν’ άποτυγχάνουν, τά κίνητρά 
τους ήταν άνεπαρκή. Τί άλλαγές πρέπει νά γίνουν στό σχολικό 
πρόγραμμα; Πώς μπορούν οί δάσκαλοι νά μάθουν τόν τρόπο ζωής 
τών χωρίς προνόμια παιδιών; 

Τό θέμα πού σ’ αύτές τίς συσκέψεις κουκουλώνεται περίεργα, 
είναι έκείνο πού άναζητεί τήν άλήθεια μέ άλλους τρόπους: Άπό 
πού προέρχονται οί άπροσάρμοστοι; Είναι ή έκπαίδευση πραγμα¬ 
τικά καλή γι’ αυτούς ή πολύ καλή γιά δλους; Αφού αύτοί πού 
βρίσκουν τόσες δυσκολίες μέ τό παρόν σύστημα είναι τόσοι πολ¬ 
λοί, δέν θά/πρεπε νά ψάξουμε νά βρούμε ένα καλύτερο σύστημα; 
Ή — γιά νά μιλήσω πιό άπροκάλυπτα — άφοΰ ή έκπαίδευση 
είναι ύποχρεωτική, δέν πρέπει νά έπανεξετάζουμε διαρκώς τόν 
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Ισχυρισμό της δτι είναι ωφέλιμη; Είναι τάχα δ μόνος τρόπος μόρ¬ 
φωσης; Δέν είναι Απίθανο ένας καί μοναδικός τόπος κοινωνικοϋ 
θεσμοϋ νά μπορεί νά περιλάβει σχεδόν όλους τούς νέους άπό δε¬ 
καεφτά Ιτών καί πέρα; (Λέγεται δτι άπό τό 1970, τά 50% άπ’ 
αύτούς θά πηγαίνουν στό κολλέγιο). 

Οί συσκέψεις δμως πού Αφοροϋν τούς Απροσάρμοστους συγκα- 
λοϋνται άπό έπαγγελματίες έκπαιδευτικούς καί δέν υπάρχει έλ- 
πίδα δτι θά έγερθοϋν τόσο ούσιώδη Ιρωτήματα άπό μέρους τους. 
Άλλωστε, τά έρωτήματα αύτά δέν τά θέτουν ούτε καί οί μή έπαγ¬ 
γελματίες. Υπάρχει μιά μαζική προκατάληψη, πού ένισχύεται ά¬ 
πό τά δισεκατομμύρια πού σπαταλιώνται κάθε χρόνο, δτι οί έφη¬ 
βοι πρέπει νά συνεχίζουν νά πηγαίνουν στό σχολείο. Ή μεσαία 
τάξη γνωρίζει δτι δέν μπορεί νά ύπάρξει έπαγγελματικός συνα¬ 
γωνισμός — δηλ. θέση καί μισθός — χωρίς πολλά διπλώματα. 
"Ετσι, οί φτωχοί άνθρωποι άφέθηκαν νά πεισθοϋν δτι τό πρώτο μέ¬ 
τρο γιά τή θεραπεία τών διαρκώς αύξανόμενων στερήσεών τους, 
είναι νά παλαίψουν ν’ άνεβοΰν στίς άνώτερες βαθμίδες τοϋ σχο¬ 
λείου. Αμφιβάλλω δμως &ν μέ τις παρονοες ουν&ήκες ή μέ δ- 
ποιεοδήποτε μεταρρυθμίσεις, πού ένδέχεται νά κάνει ή σημερι¬ 
νή σχολική διοίκηση, τό νά πηγαίνεις στό σχολείο είναι δ καλύ¬ 
τερος τρόπος γιά τήν πλειοψηφία τής νεολαίας νά χρησιμοποιεί 
τό χρόνο τής ζωής της. 

Ή μόρφωση είναι μιά φυσική κοινωνική λειτουργία κι ένα Ανα¬ 
πόφευκτο φαινόμενο, μιά πού οί νέοι διαπαιδαγωγοϋνται άπό τούς 
μεγαλύτερους, κατευθύνονται ώς πρός τίς δραστηριότητές τους, 
καί τάσσονται υπέρ (ή κατά) τών καθιερωμένων άπ’ αύτούς θε¬ 
σμών. Οί μεγαλύτεροι μέ τή σειρά τους, διδάσκουν, έκπαιδεύουν, 
έκμεταλλεύονται καί καταπιέζουν τούς νέους. Ακόμα καί ή παρα¬ 
μέληση τών νέων (έκτός άπό τήν φυσική παραμέληση) έχει έκ- 
παιδευτικές έπιπτώσεις — δχι βέβαια τίς χειρότερες πού μπο¬ 
ρούν νά υπάρξουν. 

Ή τυπική έκπαίδευση είναι ένα λογικό βοηθητικό μέσο γιά τήν 
άναπόφευικτη αυτή διαδικασία, έφόσον μιά δραστηριότητα μαθαί- 
νεται καλύτερα όταν τήν Απομονώσει κανείς ή δταν Ινα ειδικό πρό¬ 
σωπο συγκεντρώσει τήν προσοχή τοϋ Αλλου έπάνω της καί τοϋ 
τήν διδάξει. Άπό αυτό, καθόλου δέν συνάγεται ωστόσο δτι ή πε- 
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ρίπλοκη δομή ένάς σχολικοί συστήματος έχει μεγάλη σχέση μέ 
τήν παιδεία καί — κυρίως — μέ τήν καλή παιδεία. 

Άς δούμε μέ ποιόν τρόπο ένα έκτεταμένο σχολικό σύστημα γί¬ 
νεται νά μήν έχει καμιά άπολύτως σχέση μέ τήν παιδεία. Τό σχο¬ 
λικό σύστημα τής Νέας Ύόρκης Απορροφά 700 έκατ. δολλάρια 
έτησίως, χωρίς νά συμπεριλαμβάνονται σ’ αυτά όρισμένα έκτακτα 
κονδύλια. Υπάρχουν 750 σχολεία, δεκαπέντε περίπου από τά ό¬ 
ποια έπιχορηγοϋνται μ’ ένα έξτρα ποσό γιά τίς δαπάνες τους, δύο 
έως πέντε έκ. δολλαρίων τό καθένα έτησίως. Υπάρχουν 40.000 
μισθωτοί. Πρόκειται γιά μιά τεράστια έπένδυση καί είναι πολύ 
πιθανό δτι, όπως τό μεγαλύτερο μέρος τής οίκονομίας μας καί σχε¬ 
δόν όλόκληρο τό πολιτικό μας οικοδόμημα (μέρος τού όποιου εί¬ 
ναι τά δημόσια σχολεία μας), λειτουργεί απλώς γιά τό συμφέρον 
της, Απασχολώντας περισσότερο από ένα έκατομμύριο Ανθρώπους, 
σπαταλώντας πλούτο, καί έξανεμίζοντας χώρο καί χρόνο, όταν 
κάτι άλλο δημιουργικότερο θά μπορούσε νά γίνει. Πρόκειται γιά 
μιά γιγάντια Αγορά γιά τούς διομήχανους σχολικών βιβλίων, γιά 
τούς έργολάβους οικοδομών καί γιά τά ανώτερα έκπαιδευτικά Ι¬ 
δρύματα. 

Τό βασικό σχέδιο αυτού τού συστήματος είναι παλιό, άλλά πα¬ 
ρόλο πού ή σημερινή λειτουργία του είναι έντελώς διαφορετική 
στήν κλιμάκωσή της καί συνεπώς έχει διαφορετικό νόημα, έξακο- 
λουθεΐ νά παραμένει τό ίδιο. Τό 1900, λογουχάρη, τό 6% τών δε- 
καεφτάχρονων παιδιών Αποφοιτούσαν Από τό γυμνάσιο καί λιγό¬ 
τερο άπό τό 1/2% πήγαιναν στό κολλέγιο, Ινώ τό 1963 Αποφοίτη¬ 
σαν Από τό γυμνάσιο 65% καί τό 35% Απ’ αύτούς πήγαν σέ κά¬ 
ποιο Απ’ αύτά τά Ιδρύματα πού Αποκαλούνται κολλέγια. 'ϊπάρχει, 
όμοίως, μεγάλη διαφορά Ανάμεσα σέ μιά σχολική έκπαίδευση πού 
παρεμβάλεται στή ζωή μιάς φάρμας ή μιας πόλης μέ πλήθος μι- 
κροεπαγγέλματα, καί μιάς σχολικής έκπαίδευσης πού άποτελεϊ 
τήν μοναδική «σοβαρή» Απασχόληση τού παιδιού καί συχνά τή μό¬ 
νη Ιπαφή του μέ τούς ένήλικους. Έτσι, ένας Απαρχαιωμένος μάλ¬ 
λον θεσμός, έχει γίνει ό μόνος σχεδόν Ιπιτρεπόμενος τρόπος Ανά¬ 
πτυξης. Παράλληλα, μαζί μ’ αύτή τήν διασπάθιση (χώρου καί 
χρόνου), ύπάρχει μιά αύξανόμενη τόνωση τής μίας καί μόνης πε¬ 
ριορισμένης έμπειρίας, δπως αύτή έκδηλώνεται λ.χ. στήν διαμόρ- 



φωση του σχολικού προγράμ|ΐατος καί στά τέστ πού γίνονται σύμ¬ 
φωνα ;ιέ τίς έκτός τόπου καί χρόνου άπαιτήσεις τών Ανώτερων 
έκπαιδευτικών ιδρυμάτων. Ακριβώς όπως ή Αμερικάνικη κοινω¬ 
νία σάν σύνολο οργανώνεται δλο καί περισσότερο συγκεντρωτικά, 
έτσι καί τό σχολικό σύστημα γίνεται δλο καί περισσότερο πειθαρ¬ 
χικό σάν τμήμα αύτής τής όργάνωσης. 

Στό όργανωτικό πεδίο, τά σχολεία παίζουν εναν μή έκπαιδευτι- 
κό καί έναν έκπαιδευτικό ρόλο. Ό μή έκπαιδευτικός ρόλος είναι 
πολύ σημαντικός. Στίς πρώτες σχολικές βαθμίδες, τά σχολεία εί¬ 
ναι ενα είδος παιδικών σταθμών σέ μιά έποχή πού καταρρέει ή 
παλαιού τύπου οικογένεια καί άναπτύσσεται μιά ύπερβολική άστι- 
κοποίηση καί άστιική κινητικότητα. Στίς κατώτερες καί άνώτερες 
γυμνασιακές βαθμίδες, άποτελοΰν Ιναν κλάδο τής άστυνομίας προ¬ 
μηθεύοντας Αστυφύλακες καί στρατόπεδα συγκέντρωσης πού στό 
διάγραμμα τού προϋπολογισμού φιγουράρουν κάτω άπό τήν έπι- 
κεφαλίδα «Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα». Ό έκπαιδευτικός ρόλος 
έγκειται, σέ γενικές γραμμές, στό νά προμηθεύει — μέ δαπάνες 
τών γονέων καί τού κοινού — μαθητευόμενους γιά τίς διάφορες 
έταιρεϊες, τίς κυβερνητικές ύπηρεσίες καί τό ίδιο τό διδασκαλικό 
έπάγγελμα, καθώς καί νά διδάσκει τούς νέους, δπως είπε δ Επί¬ 
τροπος γιά τήν Παιδεία τής Νέας 'Γόρκης (στήν περίπτωση 
ΝΥοιΊ^), «νά χειρίζονται έποικοδομητικώς τά προβλήματα προ¬ 
σαρμογής των στήν έξουσία». 

Τά δημόσια σχολεία τής Αμερικής υπήρξαν πραγματικά μιά 
ισχυρή καί ένισχυμένη δύναμη γιά τήν άποδημοκρατικοποίηση ένός 
μεγάλου καί μικτού πληθυσμού, θά πρέπει δμως νά προσέξουμε 
καί νά τά έπανεκτιμήσουμε γιατί, καθώς οί συνθήκες άλλάζουν, 
μεταβάλλονται σέ παγκόσμια παγίδα καί ή δημοκρατία άρχίζει 
νά μοιάζε; μέ στρατιωτική πειθαρχία. 

Άς μοΰ έπιτραπεί ν' αφιερώσω μερικές γραμμές στήν κατα- 
ναγκαστική φύση τού σχολικού συστή)ΐατος. Τό 1961, στό περιο¬ 
δικό Τό Παιδί, ό Γονέας καί τό Κράτος, δ Τζέιμς Κόναντ άνα- 
φέρει τό ένβεχάμενα ασυμβίβαστο μεταξύ «άτομικής έξέλιξης» καί 
«έθνικών Αναγκών». Αύτό, κατά τή γνώμη μου, άποτελεΐ μιά δια- 
χωριστική γραμμή στήν Αμερικάνικη φιλοσοφία τής έκπαίδευσης 
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καί μας γυρίζει πίσω στήν Ιδεολογία τής Αύτοκρχτορικής Γερμα¬ 
νίας ή σέ μιά σύγκριση μέ τήν σύγχρονη Ρωσία. 

"Οταν δ Τζέφερσον καί δ Μάντισον συνέλαβαν τήν ίδέα τής ύ- 
ποχρεωτικής φοίτησης, ένα τέτοιο Ασυμβίβαστο θά ήταν άδιανόη- 
το. Ζοΰσαν καί οί δυό μέσα στό κλίμα τοΰ Διαφωτισμού, ήταν έν¬ 
τονα έπηρεασμένοι από τις κονγκρεγγεησιοναλιστικές ιδέες καί 
έκαναν βέβαια μιά έπανάσταση. «Πολίτης» γι’ αύτούς σήμαινε δη¬ 
μιουργός κοινωνίας καί όχι «συμμετέχων» ή «προσαρμοζόμενος* 
στην κοινωνία. Είναι φανερό δτι θεωρούσαν τούς έαυτούς τους καί 
τούς φίλους τους σάν πολίτες μέ ύπαρξιακό τρόπο, άν μπορώ νά μι¬ 
λήσω έτσι' ή κοινωνική δραστηριότητα ήταν γι’ αύτούς άνάσα 
ζωής. Προφανώς οί Αντιλήψεις αυτές ανήκουν σ’ έναν κόσμο πού 
έχει περάσει καί έρχονται σέ διαμετρική άντίθεση μέ τήν τωρινή 
πολιτική μας πραγματικότητα δπου οί βασικοί κανόνες καί συχνά 
τό άποτέλεσμα προκαθορίζονται. 

Γιά τόν Τζέφερσον δ λαός έπρεπε νά διδάσκεται γιά νά πολλα- 
πλασιάζονται οί πηγές τής πρωτοβουλίας τοΰ πολίτη καί γιά νά 
καθίσταται δ ίδιος φρουρός τής έλευθερίας. "Ολοι οί άνθρωποι έ¬ 
πρεπε νά μάθουν γράμματα καί νά μελετούν τήν Τστορία, ώστε 
νά είναι σέ θέση νά κάνουν συνταγματικές καινοτομίες καί νά ύ- 
περασπίζονται μέ ζήλο τούς έλεύθερους θεσμούς, πράγμα πού Απο¬ 
τελούσε καί τό ήθικό δίδαγμα τής Ιστορίας. Μερικοί άλλοι έπρε¬ 
πε νά σπουδάσουν τεχνολογία καί φυσικές έπιστήμες γιά νά κά¬ 
νουν Ανακαλύψεις καί νά παράγουν χρήσιμα άγαθά γιά τή νέα 
χώρα. Ποιοι είναι, Αντίθετα, οί δικοί μας κοινωνικοί λόγοι γιά 
τούς όποιους ύποχρεώνουμε τούς Ανθρώπους νά μάθουν γράμματα, 
κλπ.; Τό νά έπεκτείνουμε τήν οικονομία, τό νά καταλαβαίνουμε 
τά μαζικά μέσα Επικοινωνίας καί τό νά έκλέγουμε Ανάμεσα στούς 
δύσκολα διακρινόμενους μεταξύ τους Δημοκράτες καί Ρεπουμπλι- 
κάνους. Ό προγραμματισμός καί ή λήψη τών Αποφάσεων άνατί- 
θενται σέ κορυφαίους μάνατζερς. Τό πολύ πού μπορεί νά κάνει τό 
έκλογικό σώμα — κι αυτό σέ σπάνιες περιπτώσεις — είναι νά 
χρησιμεύσει σάν δμάδα πίεσης. Μιά νέα έμφαση δίνεται στή διδα¬ 
σκαλία τών έπιστημονικών μαθημάτων (θά μιλήσουμε γιά τό θέ¬ 
μα αυτό σ’ ένα άλλο κεφάλαιο), άλλά ή μεγάλη πλειοψηφία τοΰ 
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λαού δέν θά χρησι*ιοποιήσει ποτέ τις γνώσεις αύτές καί θά τίς ξε- 
χάσει. Οί άνθρωποι έγιναν καταναλωτές. 

Μιά άλλη μεγάλη ώθηση στην υποχρεωτική έκπαίδευση δόθη¬ 
κε άπό τη νέα μορφή έκβιομηχάνισης καί άπό τήν έπέκταση τών 
άστικών κέντρων κατά τή διάρκεια τών τριών τεσσάρων δεκαε¬ 
τιών πού άκολούθησαν τόν Έ)ΐφύλιο Πόλεμο, πού ύπήρξε έπίσης 
μιά έποχή υψηλού ποσοστοδ μετανάστευσης. ’Εδώ, οί άπαιτήσεις 
τοδ σχολικοδ προγράμματος ήταν περισσότερο προσγειωμένες: στό 
Δημοτικό, ανάγνωση καί αριθμητική - στά κολλέγια, έπαγγελματι- 
κές ειδικότητες γιά τήν έπέκταση τής οικονομίας. Καί πάλι δμως 
δέν θά μπορούσε νά μιλήσει κανείς γιά άσυμβίβαστο άνάμεσα στή/ 
«άτομική έξέλιξη» καί στις «έθνικές άνάγκες», γιατί ή κοινωνία 
έκείνη θεωρούνταν άνοιχτή κοινωνία, μέ πλήθος δυνατότητες γιά 
τόν καθένα. Άπό τυπική άποψη, τά μυθιστορήματα τοδ Όράτιου 
Άλτζερ (τοδ νεώτερου), θεωρούν τήν έικπαίδευση σάν ήθικά καί 
ουσιαστικά έξαιρετική γιά νά πάει κανείς μπροστά" έπίσης, δέν 
υπάρχει αμφιβολία δτι οί μετανάστες έβλεπαν τήν όρμή - πρός 
- έπιτυχία σάν μιά άνθρώπινη άξια γιά τά παιδιά τους. Καί πά¬ 
λι ώστόσο τό σχολικό σύστημα δέν ήταν παγίδα. Τό 94% πού τό 
1900 δέν τελείωναν τό γυμνάσιο, είχαν άλλες εύκαιρίες στή ζωή 
τους, μεταξύ τών όποιων περιλαμβανόταν ή δυνατότητα νά κάνουν 
πολλά χρήματα ή νά διακριθούν στήν πολιτική. Σέ γενικές γραμ¬ 
μές δμως, ή κατάσταση έκείνη δέν άντιστοιχοδσε στήν τωρινή. 
Σήμερα ύπάρχει μεγάλη κοινωνική μεταβλητότητα καί εύκαιρίες 
γιά άνοδο (μέ έξαίρεση μόνο τίς έθνικές μειονότητες στίς όποιες 
άναφερόμαστε κυρίως όταν μιλάμε γιά «άπροσάρμοστους»), άλλά 
οί κοινωνικές συνθήκες καί οί διέξοδοι στενεύουν δλοένα καί πε¬ 
ρισσότερο, σκληραίνουν καί γίνονται άδιαπέραστες. Οί περισσότε¬ 
ρες έπιχειρήσεις κατακερματίζονται άπό τά φεουδαρχικοδ τύπου 
συγκροτήματα ή άπό τό Κράτος, καί τά συγκροτήματα αύτά είναι 
πού καθορίζουν τά προσόντα. Οί φιλοδοξίες τοδ μέσου άνθρώπου 
πρέπει ν’ άνταποκρίνονται σ’ αύτούς τούς κανόνες, άλλιώτικα δ μέ¬ 
σος άνθρωπος άποτυγχάνει. "Οσοι δέν έχουν ιδιαίτερες ικανότητες 
(ταλέντο) ή προέρχονται άπό χαμηλά στρώματα, δέν μποροδν κάν 
νά έπιβιώσουν μέσα σέ μιά άξιοπρεπή φτώχεια. Τά προσόντα γιά 
τήν έπιβίωση είναι κατά μέγα μέρος άκαδημαϊκά καί τ’ άποχτάει 
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κανείς μονάχα στά σχολεία καί στά πανεπιστήμια. *Αλλά μιά τέ¬ 
τοια έκπαίδευση παύει νά έχει ήθικό νόημα ή νά μυεί τόν άνθρω¬ 
πο στήν κοινωνία. 

Δέν έχουμε μιά άνοιχτή οικονομία. Ακόμα κι δταν οΐ δουλειές 
δέν σπανίζουν, τά οικονομικά συγκροτήματα καί τό Κράτος ύπα- 
γορεύουν τίς δυνατότητες των έπιχειρήσεων. Ή ΟβηβΓ&Ι ΕΙβσΙτϊο 
έφορμά στά γυμνάσια, ή ΙΒΜ στά κολλέγια, καί ξαφρίζουν δσους 
άπ’ τούς νέους Ιχουν σπουδάσει μέ δημόσιες ή Ιδιωτικές δαπάνες. 
(Τά δίδακτρα στό κολλέγιο φτάνουν τά 6.000 δολλάρια κι αύτά 
υπολογίζονται σάν τό ένα τρίτο ή καί λιγότερο τής πραγ*ιατικής 
δαπάνης γι’ αυτό πού όνομάζεται «έκπαίδευση καί έκπαιδευτική 
διαχείριση».) Ακόμα κι ένα άπλό κατάστη·ια ζητάει δίπλωμα ά- 
πό τούς πωλητές του, δχι τόσο γιά τά προσόντα πού προϋποθέτει 
δσο γιατί θεωρείται σάν έγγύηση ένός σωστού χαρακτήρα: τακτι¬ 
κού καί ήπιου. Άπό γενικότερη άποψη, έφόσον οί κυβερνήτες μας 
έχουν έπιλέξει τήν έξάπλωση τής οικονομίας μ’ έναν καλπαστικό 
ρυθμό ζωής, καί έφόσον οί μεγάλες Δυνάμεις τού κόσμου έχουν 
άποδυθεΐ σέ μιά κούρσα εξοπλισμών καί διαστημικού άνταγωνι- 
σμού, υπάρχει μιά έθνική ανάγκη γιά μεγάλο άριθμό άπόφοιτων 
είδικά έκπαιδευμένων. "Ετσι, άκόμα καί γιά τούς έπίλεκτους, δ 
σκοπός είναι άσχετος μέ τήν κοινωνική μύηση, τήν πορεία πρός 
μιά άνοιχτή κοινωνία ή πρός τήν άτομική ευτυχία, ένώ οί άλλοι 
ξόδεψαν χρόνο καί προσπάθεια γιά νά βρεθούν τελικά στό περιθώ¬ 
ριο. Μερικοί άπ’ αύτούς έγκαταλείπουν τόν άγώνα. 

Λέγεται δτι τά σχολεία μας έξαρτώνται από τίς «άξιες τής με¬ 
σαίας τάξης», άλλά πρόκειται γιά μιά λαθεμένη καί παραπλανητι- 
κή χρήση λέξεων. Τά σχολεία άντιπροσωπεύουν δλο καί λιγότερο 
όποιεοδήποιε άνθρώπινες άξιες καί όδηγούν άπλούστατα σέ μιά μη¬ 
χανική προσαρμογή στό σύστημα. 

Έξαιτίας τής αύξανομένης αποτυχίας τών σχολείων ν’ άνταπο- 
κριθοΰν στίς άνάγκες τής φτωχής μάζας τών πόλεων, δημιουργή- 
θηκε μιά σειρά άπό έπικριτές (δπως λ.χ. οί "Οσκαρ Λιούις, Πα- 
τρίτσια Σέξτον, Φράνκ Ράισμαν, άκόμα καί δ Έντγκαρ Φρίντεν- 
μπεργκ), οί δποίοι βεβαιώνουν δτι ύπάρχει μιά «κουλτούρα τής 
φτώχειας» πού δέν αρμόζει στά σχολεία τής «μεσαίας τάξης», άλ¬ 
λά ή δποία έχει τίς δικές της άρετές: αυθορμητισμό, κοινωνικότη- 


3. Κατεοτημένη παιδεία 
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τα, ζωτικύτητα. Αύτό ύπονοεΐ ίτι ή «μεσαία τάξη», παρά τίς άρέ- 
τές της, είναι μονομανής, προκατειλημμένη, σεμνότυφη. 

Άπό παιδαγωγική άποψη, ή έπίγνωση αυτή είναι Απαραίτητη. 
Ό δάσκαλος πρέπει νά προσπαθεί νά πλησιάσει τό κάθε παιδί σύμ¬ 
φωνα μέ τά στοιχεία πού περίκλείνει: τό περιβάλλον του, τίς συνή¬ 
θειές του, τή γλώσσα πού καταλαβαίνει. Άν όμως ληφθεΐ σάν κάτι 
περισσότερο άπό τεχνική, τότε είναι μιά καταστροφική Αντίληψη. 
Ό φιλοσοφικός σκοπός τής παιδείας είναι νά βγάζει τόν καθένα 
άπό τήν Απομονωμένη τάξη του καί νά τόν μπάζει μέσα στήν Αν¬ 
θρωπότητα. Ή σύνεση καί ή ύπευθυνότητα δέν είναι Αρετές τής 
μεσαίας τάξης άλλά Ανθρώπινες άρετές. Τό ίδιο καί ή αόθορμησία 
καί ή σεξουαλικότητα δέν είναι δυνάμεις τών Απλών Ανθρώπων 
άλλά τής Ανθρώπινης ύγείας. Έχει κανείς τήν έντύπωση δτι οί 
κοινωνιοψυχολόγοι δέν προσβλέπουν σέ μιά Ανθρώπινη κοινότητα 
άλλά σ’ Ινα μέλλον δπου οί ίδεοληπτικοί θά φροντίσουν γιά τούς 
παρορμητικούς I 

Στήν πραγματικότητα, μερικές άπό τίς πιό σημαντικές Ιδιότητες 
πού ιστορικά Ανήκουν στή μεσαία τάξη, έμπαίζονται άπό τά σχο¬ 
λεία: ή ανεξαρτησία, ή πρωτοβουλία, ή άκρα τιμιότητα, ή ειλικρί¬ 
νεια, ή χρησιμότητα, δ σεβασμός πρός τήν πολύπλευρη γνώση. Πε¬ 
ρισσότερο άπό Αστικά, τά σχολεία μας έχουν γίνει μάλλον μικροα¬ 
στικά, γραφειοκρατικά, καιροσκοπικά, «προσγειωμένα», μέτρια καί 
νεοτι/,ονιίοιικα. Στίς Ανώτερες τάξεις καί στά κολλέγια, συχνά Α¬ 
ποπνέουν έναν κυνισμό πού Ανήκει στούς παρακμασμένους Αριστο¬ 
κράτες. 

“Οποις είναι φυσικό, ή νεολαία τής φτωχής καί μεσαίας τάξης 
Αντιδρά διαφορετικά στή μικροαστική Ατμόσφαιρα. Γιά πολλά φτω¬ 
χά παιδιά τό σχολείο είναι νοικοκυρεμένο καί Ιχει τροφή, σέ Αντί¬ 
θεση μέ τό χάος πού έπικρατεΐ στά πεινασμένα σπίτια τους* μπο¬ 
ρεί μάλιστα νά είναι κι ένδιαφέρον γιατί έχει παιχνίδια καί βι¬ 
βλία πού άπό τό σπίτι τους λείπουν έντελώς. Παράλληλα, ή έπιθυ- 
μία γιά τήν καλυτέρευση τής τύχης τοΰ παιδιού, πού άπό τήν 
πλευρά τοΰ γονιού τής μεσαίας τάξης μπορεί νά πάρει μιά μανιώ¬ 
δη καί καταπιεστική μορφή, γιά τόν φτωχό γονιό Αποτελεί μιά 
Αγαπητή φιλοδοξία. Υπάρχει έδώ μιά μελαγχολική είρωνία. Τό 
σχολείο πού γιά ενα φτωχό Νεγράκι Αποτελεί ίσως μεγάλη χαρά 


34 



καί ευκαιρία, εΐναι πιθανέ νά τού προξενεί τρόμο, ένώ γιά τό παι¬ 
δί τής μεσαίας τάξης θά ήταν ίσως καλύτερο νά μήν πηγαίνει στό 
«καλό» σχολείο τού προαστίου πού μένει. 

Άλλα φτωχά παιδιά πού συνωθοΰνται σ’ 2να χώρο πού δέν ται¬ 
ριάζει στην κατάστασή τους, γιά τόν δποΐο δέν είναι προετοιμασμέ¬ 
να άπό τό περιβάλλον τους, καί ό όποιος δέν τά ένδιαφρέει, άνα- 
πτύσσουν άπό άντίδραση μιά ήλίθια συμπεριφορά πού έρχεται σέ 
άντίθεση μέ τή συμπεριφορά τους στό δρόμο ή στό γήπεδο. Τά 
παιδιά αυτά μένουν πίσω στά μαθήματα, τό σκάζουν άπό τό σχο¬ 
λείο καί τελικά τό έγκαταλείπουν. Άν ή κατάσταση στό σχολείο 
είναι άχρηστη καί βλαπτική γι’ αύτά, Θά πρέπει νά όμολογήσουμε 
δτι ή άντίδρασή τους είναι σωστή. Άπό κεΐ καί πέρα βέβαια οί 
εύκαιρίες γιά μιά άξιοπρεπή ζωή έλαχιστοποιοϋνται, άλλά, δπως 
Θά δούμε παρακάτω, ή συνηθισμένη προπαγάνδα (δτι τό σχολείο 
είναι ό δρόμος πού όδηγεΐ στούς ύψηλούς μισθούς) γιά τά περισσό¬ 
τερα φτωχά παιδιά είναι ψέμα. Άλλωστε ή αύξηση τής σιγου¬ 
ριάς τους είναι συζητήσιμη καί δέν άξίζει τίς ταλαιπωρίες πού 
συνεπάγεται. 

Ή συνετή κοινωνική πολιτική θά ήταν νά μήν κρατούμε αύτά 
τά παιδιά στό σχολείο (καί σίγουρα νά μήν τά στέλνουμε στό γυ¬ 
μνάσιο) , άλλά νά τά μορφώνουμε μέ άλλους τρόπους καί νά τούς 
παρέχουμε τήν εύκαιρία γιά μιά κόσμια ζωή. Πώς; Παρακάτω θά 
διακινδυνέψω μερικές προτάσεις. Πρός τό παρόν, τό καλύτερο πού 
έχουμε νά κάνουμε κατά τή γνώμη μου είναι νά συγκαλοΰμε τίς 
συνελεύσεις μας γιά νά έξετάσουμε αυτό τό θέμα καί νά πάψουμε 
νά μιλά|ΐε γιά τούς «άπροσάρμοστους». Δυστυχώς δμως ή κοινωνία 
δέν ένδιαφέρεται πραγματικά γιά τό θέμα. Τό ένδιαφέρον της γιά 
τά παιδιά πού έγκαταλείπουν τό σχολείο ξεκινάει κυρίως άπό τό 
γεγονός δτι άποτελοΰν ένόχληση καί άπειλή γι’ αύτήν, έπειδή δέν 
είναι σέ θέση νά τά κοινωνικοποιήσει μέ τόν ύπάρχοντα μηχανισμό. 

Αριθμητικά πολύ περισσότερα άπό αύτούς τούς έκδηλα «άπρο- 
σάρμοστους» τών δεκάξη χρονών, ώστόσο, είναι τά παιδιά πού προ¬ 
σαρμόζονται μέν στό σχολείο άπό τήν ήλικία τών έξη μέχρι τών 
δεκάξη ή τών είκοσι, άλλά πού «δραπετεύουν» έσωτερικά καί τό 
ρίχνουν στήν ονειροπόληση, σπαταλώντας τίς μέρες τους καί άπαλ- 
λοτριώνοντας τήν έλευθερία τους. Πολλά άπ’ αύτά τά παιδιά προ- 
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έρχονται άπό τή μεσαία τάξη, άπό περιβάλλοντα βπου ύπάρχει έ- 
πάρκεια τροφής, μερικά βιβλία καί κάποια έπαφή μέ τήν τέχνη, 
άλλά δπου ή νεολαία διαφθείρεται άπό τήν προοπτική τοΟ χρήματος 
καί τής κοινωνικής άνόδου καί — τό κυριότερο — δέν τολμάει 
νά διακινδυνέψει τό μόνο πρότυπο ζωής πού ξέρει. 

Άπό τά σχολεία καί τά μαζικά μέσα ένημέρωσης μάλλον, πα¬ 
ρά άπό τό σπίτι καί τούς φίλους τους, μαθαίνουν οί πολίτες μας δ- 
λων των τάξεων δτι ή ζωή είναι μιά άναπόφευκτη ρουτίνα, άπο- 
προσωποποιημένη, πού οί βαθμίδες της έξαγοράζονται' δτι είναι 
καλύτερο νά συμβιβάζεσαι καί νά σωπαίνεις" δτι δέν ύπάρχει χώ¬ 
ρος γιά αόθορμητισμό, φανερή σεξουαλικότητα, έλεύθερο πνεύμα. 
Διαπαιδαγωγημένοι άπό τά σχολεία, άκολουθοϋν δλοι ίδιας ποιό¬ 
τητας έπαγγέλματα, κουλτούρα, πολιτικές πεποιθήσεις. Αύτή είναι 
ή παιδεία, ή άντι - παιδεία πού διαθέτουμε: κοινωνικοποιούμε τίς 
έθνικές νόρμες καί στρατικοποιοΰμε τίς έθνικές «άνάγκες». 

Ό Τζών Ντιούη είχε τήν άφελή έλπίδα δτι τά σχολεία θά μπο¬ 
ρούσαν ν’ άποτελοΰν μιά κοινότητα κάπως καλύτερη άπό τήν κοι¬ 
νωνία καί νά χρησιμεύουν σάν μοχλός γιά τήν κοινωνική άλλαγή. 
Στήν πραγματικότητα, τά σχολεία μας άντικατοπτρίζουν πιστά τήν 
κοινωνία μας, μέ τή διαφορά δτι τονίζουν πολλά άπό τά χειρότε¬ 
ρα χαρακτηριστικά της καί διατηρούν τά άρνητικά γνωρίσματα 
τών άκαδημαϊκών μας ίδρυμάτων δλων τών καιρών καί δλων τών 
τόπων. 

"Ας έξετάσουμε ρεαλιστικά έξη σημεία τού σχολείου πού άπορ- 
ρίπτουμε. 

1. Υπάρχει μιά διαδεδομένη άνησυχία γιά τά παιδιά πού δέν 
μαθαίνουν νά διαβάζουν, καί έντονη έπιχειρηματολογία ύπέρ τής 
μεθόδου μέ τήν δποία διδάσκεται ή άνάγνωση. Πραγματικά, ή άνι- 
κανότητα τού παιδιού γιά άνάγνωση είναι μιά σχολική δυσχέρεια 
μέ συσσωρευτικές ιδιότητες πού έχει σάν άποτέλεσμα ένα όδυνηρό 
αίσθημα κατωτερότητας καί δδηγεΐ στό «σκασιαρχείο» καί στήν 
έγκατάλειψη τού σχολείου. Ή άνάγνωση είναι βασικός παράγον¬ 
τας γιά τήν σχολική έπιτυχία (δλα τά μαθήματα έξαρτώνται άπ’ 
αύτή) καί κατά συνέπεια γιά τήν κοινωνική άνοδο πού έγγυάται 
τό δίπλωμα. Εντούτοις, μέσα σέ δλη αύτή τήν άνησυχία καί τήν 
έπιχειρηματολογία, δέν γίνεται πλέον καμιά μνεία γιά τήν έλευ- 
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θερία καί τήν άνθρώπινη καλλιέργεια πού ύποτίθεται δτι έξασφα- 
λίζει ή παιδεία. 

Κατά τή γνώμη μου, έδώ ύπάρχει κάτι κίβδηλο. Αλλάζοντας 
μέθοδο, άς δοϋμε λοιπόν ψυχρά αύτή τήν «άνάγνωση» καί άς έξε- 
τάσουμε άν έχει πραγματικά τό βάρος πού τής άποδίδουμε έξω ά- 
πό τό σχολείο πού άναλαμβάνει νά τή διδάξει καί μερικές φορές 
άποτυχαίνει στήν προσπάθειά του. 

Μέ τόν κινηματογράφο, τήν τηλεόραση καί τό ραδιόφωνο 
πού μπορούν νά παρακολουθήσουν καί οί άγράμματοι, δέν ύπάρ- 
χει σίγουρα έλλειψη «έπικοινωνίας». Δέν μπορούμε νά πούμε δτι, 
δπως συμβαίνει μέ τά θεωρητικά ή τά τεχνικά μαθήματα, τό άνα¬ 
γνωστικό ύλικό τής μεγάλης πλειοψηφίας τών μαθητών είναι κα¬ 
τά δποιοδήποτε τρόπο άνώτερο άπό τό περιεχόμενο αύτών τών άλ¬ 
λων μέσων έπικοινωνίας. Στό παρόν μάλιστα στάδιο τής τεχνολο¬ 
γίας καί τής οικονομίας, είναι πιθανόν λιγόιερο άληθινό άπ’ δσο 
ήταν στά τέλη τού 19ου αιώνα (τήν έποχή τής μεγάλης ώθησης γιά 
καθολική φοίτηση) — τώρα πού ή |ΐαζική διδασκαλία τής άνάγνω- 
σης είναι άπαραίτητος παράγοντας γιά τή λειτουργία τής παραγω¬ 
γής καί τού ύπαλληλικοΰ συστήματος. "Ο,τι κάνει άναγκαία τή 
σχολική φοίτηση, είναι {ΐάλλον τό είδος τής άστικής μας πολεοδο¬ 
μίας, τής πολιτικής καί τού έμπορικοΰ |Αας συστήματος. Αλλά αύ- 
τά δέν είναι καθόλου θαυμάσια. 

θά καταφέρναμε ίσως ν’ άπαλλαγούμε άπό τήν παρούσα κατά¬ 
σταση, άν μπορούσαμε νά πείσουμε ένα μεγάλο μέρος τού κοινωνι¬ 
κού συνόλου νά μή διαβάζει. Άν οί άνθρωποι δέν ήταν τόσο καλά 
«πληροφορημένοι», θά ήταν δυσκολότερο νά τούς έπιβάλλεις στρα¬ 
τιωτική πειθαρχία. "Οπως συνήθιζε νά τονίζει δ Νόρμπερτ Βίν- 
νερ, κάθε έπανάληψη ένός κλισέ αύξάνει άπλώς τόν θόρυβο καί 
έιιποδίζει τήν έπικοινωνία. Μέ λιγότερες γραμματικές γνώσεις, 
θ’ άναπτυσσόταν περισσότερο δ λαϊκός πολιτισμός. Ένα μεγάλο 
ποσοστό άπό τό άγχος τού συμπλέγματος κατωτερότητας θά άπο- 
φεύγονταν άν οί νέοι δέν ήταν ύποχρεωμένοι ν’ άντιμετωπίζουν έ¬ 
να πιθανόν μή άναγκαϊο πρότυπο μόρφωσης. Ή σοβαρή γνώση θά 
ήταν ώφέλιμη μονάχα άν ή κοινωνία δέν ήταν γεμάτη άπό σκύ¬ 
βαλα, ψέμα καί κενές λέξεις. Καί τό πιό σημαντικό: πιθανόν 
περισσότεροι άνθρωποι θά άποχτοΰσαν αύθεντική μόρφωση άν μπο- 
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ρούσαμε νά καταλάβουμε δτι ή άνάγνωση δέν είναι θέμα διδασκα¬ 
λίας, άλλά μιά ειδική χρήσιμη τέχνη μέ κατάλληλα περιεχόμενο, 
φαντασία καί άλήϋεια' δχι ένα μέσο γιά νά μεταδίδουμε άποφά- 
σεις καί διαφημίσεις. (Ή διαφήμιση είναι μιά τυπική περίπτωση: 
δταν δ σκοπός τής διαφήμισης ήταν νά δώσει μιά πληροφορία—λ.χ. 
«Στήν όδό ΜπάρκλεΙ), άφήχθη νέο φορτίο παστών ψαριών πολύ 
καλής ποιότητας» — ήταν χρήσιμο νά ξέρεις νά τή διαβάσεις, άλλά 
δταν έπιδίωξη τής διαφήμισης είναι νά δηιμουργήσει μιά σύνθετη 
άνάγκη, είναι καλύτερο νά μήν ξέρεις νά τή διαβάσεις.) 

2. Μέ τά σημερινά κίνητρά τους, τά σχολεία δέν είναι κατάλλη¬ 
λα νά διδάξουν αυθεντικά γράμματα, νά διδάξουν άνάγνωση σάν 
Ινα μέσο άπελευθέρωσης καί καλλιέργειας. Αμφιβάλλω μάλιστα 
άν οί περισσότεροι άπό μάς πού διαβάζουμε καί γράφουμε σοβαρά 
τήν άγγλική γλώσσα, τή μάθαμε ξεκινώντας άπό τό «ηιη, δροί, 
ηιη» καί πηγαίνοντας στό δίΐ38 Μ3ΓΠ6Γ. θάλεγα μάλλον πώς, 
παίρνοντας βρισμένες βασικές άρχές είτε άπό τά σπίτια μας, είτε 
άπό τίς δύο πρώτες τάξεις, μάθαμε πραγματικά νά διαβάζουμε μέ 
τή δική μας θέληση καί άναζήτηση, άκολουθώντας τήν κλίση μας 
καί σκύβοντας πάνω σέ βιβλία πού οί σχολικοί βιβλιοθηκάριοι θεω¬ 
ρούν άκατάλληλα γιά τήν ήλικία μας! 

"Ενας μεγάλος νευρολόγος μοϋ έλεγε δτι τό πρόβλημα δέν είναι 
πώς νά διδάξεις άνάγνωση άλλά πώς νά μάθεις γιατί βρισμένα 
παιδιά δέν καταφέρνουν νά μάθουν νά διαβάζουν. Λαβαίνοντας ύ- 
πόψη τά στοιχεία πού παρέχει στό παιδί τό περιβάλλον ένός άστι- 
κοϋ κέντρου, θάπρεπε κάθε φυσιολογικός όργανισμός νά προσαρμό¬ 
ζεται αυθόρμητα στό σχολικό σύστημα. Ποιό είναι τό έμπόδιο; Εί¬ 
ναι σχεδόν άποδειγμένο, γιά πολλά παιδιά, δτι τό έμπόδιο συνί- 
σταται άκριβώς στό δτι πηγαίνουν στό σχολείο, έπειδή τό σχολείο, 
μέ τόν παράξενο ρυθμό λειτουργίας του, έξοστρακίζει τό αύθόρμη- 
το ένδιαφέρον καί έπιβάλλει έξωγενεΐς πρός τήν ύφή του άμοιβές 
καί τιμωρίες. (Σέ πολλά μή προνομιούχα σχολεία δ δείχτης νοη¬ 
μοσύνης πέφτει σταθερά δσο μεγαλώνει τό χρονικό διάστημα πού 
τά παιδιά πηγαίνουν στό σχολείο.) Πολλά άπ’ αυτά τά καθυστερη¬ 
μένα στήν άνάγνωση παιδιά, θά ήταν πιό τυχερά ίσως άν γύριζαν 
στούς δρόμους. 

"Ας πούμε δμως καί κάτι γιά τήν «πετυχημένη» διδασκαλία ά- 
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νάγνωσης καί γραφής στά σχολεία. Αλλά πρώτα, άς ρίξουμε μιά 
^ιατιά στή μέθοδο πού χρησιμοποιεί ή Σύλβια Άστον - Γουώρνερ 
στή διδασκαλία τών μικρών Μαορί. Τούς βάζει πρώτα νά βρούνε 
τίς δικές τους λέξεις, τήν ιδιαίτερη λέξη - σύμβολο πού έχουν γιά 
τό φόβο, τόν πόθο ή τήν άπογοήτευση πού βασανίζει τό παιδί έκεί- 
νη τή μέρα' ή λέξη αύτή γράφεται πάνω σέ χοντρό χαρτόνι - τό 
παιδί τή μαθαίνει άμέσως καί δέν τήν ξεχνάει ποτέ* καί σύντομα 
άποχτάει ένα συναρπαστικό, άν καί παράξενο, λεξιλόγιο. Άπό τήν 
άρχή, τό γράψιμο είναι κάτ’ άνάγκη πρακτικό, μαγικό, καί άπο- 
τελεΐ φυσικά μιά άπλή προέκταση τής δμιλίας — είναι ή καλύτε¬ 
ρη καί σαφέστερη δμιλία, αύτό πού πραγματικά θ&πρεπε νά είναι 
ή γραφή. "Ο,τι γράφει κανείς είναι αύτό πού πασχίζει νά πει. Τί 
κάνουμε έμεΐς στά σχολεία μας; Χρησιμοποιούμε τρίκ μιδς μηχανι¬ 
στικής διαδικασίας κι αύτά τά τρίκ προκαλοΰν ζημιά στόν αύθόρ- 
μητο λόγο, στή σαφή έκφραση, στήν εύκολη κατανόηση. Αναπό¬ 
φευκτα δημιουργούν στά περισσότερα παιδιά μιά άπωθητική στά¬ 
ση άπέναντι στή «γραφή», σάν έντελώς διαφορετική άπό τήν δμι¬ 
λία, μέ τήν δποία οί δάσκαλοι τών κολλεγίων προσπαθούν άργό- 
τερα νά τά βγάλουν πέρα στίς Εκθέσεις τών πρωτοετών. Τό ίδιο 
καί ή άνάγνωση καταντάει μιά μηχανιστική διαδικασία σημείων, 
δπως στά διαγωνιστικά τέστ λογουχάρη, πού δέν έχουν καμιά σχέ¬ 
ση μέ τήν έμπειρία. 

(Μέχρι πρόσφατα, ή ίδια άποθαρρυντική μεθοδολογία κυνηγού¬ 
σε καί τή μουσική ή πλαστική έκφραση τών παιδιών, άλλά έγιναν 
προσπάθειες γιά μιά έπιστροφή στόν αύθορμητισμό, έξαιτίας νομί¬ 
ζω (κατά μέγα μέρος) τής γενικής έπανάστασης πού έγινε στή 
μοντέρνα τέχνη καί τή μουσική θεωρία. Στή διδασκαλία τής έπι- 
στήμης, ύπάρχει αύτή τή στιγμή μιά ισχυρή τάση γιά Ινθάρρυνση 
τής φαντασίας περισσότερο καί δχι γιά έξαρτημένες «άπαντήσεις». 
Στή διδασκαλία τών ξένων γλωσσών, ή έμφαση τώρα δίνεται στή 
ζωτική ύποχρέωση καί άνάγκη τής δμιλίας. Στήν άνάγνωση καί 
στή γραφή ώστόσο, ή κατεύθυνση ήταν άντίστροφη: άκόμα καί ή 
προοδευτική έκπαίδευση ξαναγύρισε στό συλλαβισμό. ΟΙ τέχνες 
αύτές θεωρούνται άπλώς σάν «έργαλεΐα».) 

3. Οί νέοι σωστά άντιστέκονται στόν περιορισμό τής ζωτικότη¬ 
τας. Άλλά — τουλάχιστον στή Νέα Ύόρκη άπ’ δπου έχω άμεσες 
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σχολικές Εμπειρίες — πολλοί δάσκαλοι (καί οί ύπεύθυνοι πού Ε- 
πιβλέπουν τίς τάξεις τους) ένεργοΟν σάμπως ή προοδευτική Εκ- 
παίδευση νά μή μάς έχει άποδείξει τή σημασία πού έχει δ θόρυ¬ 
βος καί ή έλευθερία στη σωματική κίνηση. (Ό Ντιούη ύπογραμμί- 
ζει τήν εύεργετική έπίδραση τής έναλλαγής θορύβου καί ήρεμίας.) 
Τά καθίσματα δέν είναι πλέον καρφωμένα στό έδαφος, αλλά Εξα- 
κολουθοϋν νά έχουν μέτωπο πρός τά μπρός. Βέβαια οί τάξεις είναι 
πολύ μεγάλες γιά νά κρατηθούν χωρίς «πειθαρχία». Άς τίς κά¬ 
νουν λοιπόν μικρότερες ή άς μήν άποροΰν πού τά παιδιά δραπε¬ 
τεύουν άπό τό κλουβί, είτε μέ τό «σκασιαρχείο», είτε μέ τήν δνει- 
ροπόληση. Ιδού μιά τυπική περίπτωση: ένας άρχιτέκτονας πού Ε- 
πισκεύασε ένα σχολείο στό Χάρλεμ Εμποδίστηκε άπό τό συμβούλιο 
νά ξοδέψει χρή;ιατα γιά τήν ήχομόνωση των τάξεων, παρόλο πού 
δ διευθυντής τή θεωρούσε άναγκαία γιά τή θεραπεία των στριμωγ- 
μένων καί μνησικακούντων παιδιών. Ή μνησικακία, ένα είδος πε¬ 
ριορισμένης Εχθρότητας, είναι ή κύρια αίτια τής άπό άντίδραση 
Εκδηλούμενης βλακείας· κι δμως ή έκδηλη Εχθρότητα, άκόμα καί 
δ φυσιολογικός θυμός ή ή φυσιολογική Επιθετικότητα, άπαγορεύον- 
ται συνήθως άπόλυτα στά σχολεία. 

Επίσης, θέ πρέπει νά είναι κανείς τυφλός γιά νά μή βλέπει δτι 
μέ τήν έναρξη τής Εφηβικής ήλικίας ή άποχή άπό τό σχολείο έχει 
βασικά σεξουαλικούς λόγους, θεωρητικά, τό τριτάξιο γυμνάσιο δη- 
μιουργήθηκε γιά νά άνταποκριθεϊ στήν άλλαγή αυτή τής ζωής, άλ- 
λά κατά περίεργο τρόπο, δέν έχει καμιά σχέση μέ τό σέξ. Έ ταπει¬ 
νή μου γνώμη είναι δτι ή σεξουαλικότητα είναι ώοαία, δτι δέν μπο¬ 
ρεί νά είναι ύπερβολική, δτι αύτοπεριορίζεται δταν είναι ικανο¬ 
ποιητική καί δτι ή ικανοποίηση Ελατπώνει τήν ένταση καί καθα¬ 
ρίζει τό μυαλό κάνοντάς το Ικανό γιά προσοχή καί μάθηση. Κατά 
συνέπεια, ή σεξουαλική έκφραση θάπρεπε νά Επιδοκιμάζεται σέ 
κάθε Εποχή καί, δταν ύπάρχει άνάγκη, ν’ άποτελεΐ θέμα διαφώτι¬ 
σης στό σχολείο. Ανεξάρτητα άπό τό άν ή άποψη αύτή είναι σω¬ 
στή, είναι σίγουρα περισσότερο ρεαλιστική σέ σχέση μέ τήν προ¬ 
σπάθεια τών σχολείων νά λειτουργήσουν σάμπως τά σεξουαλικά κί¬ 
νητρα άπλώς νά μήν ύπάρχουν. "Οταν, σ’ Ινα τόσο κρίσιμο θέμα, τά 
σχολεία βρίσκονται Εκατό χρόνια πίσω, δέν έχουν καμιά σχέση 
μέ τήν άποστολή τους. 
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Νά δμως χατι καινούργιο: 

Τρέντον, 24 Μχίου (Έν. Τύπος). Ένας κρατικός ύγειονο- 
μικός έκπρόσωπος πιστεύει δτι βρισμένοι γονείς τοϋ Νιού 
ΤζέρσεΟ, οΐ όποιοι άνησυχοΰν ιδιαίτερα γιά τά παιδιά τους, 
τούς δίνουν ήρεμιστικά πρίν τά στείλουν στό σχολείο... Ό 
παρά τώ Ύπουργείω Παιδείας παιδίατρος τοΰ Υπουργείου 
Υγιεινής παρετήρησε δτι οΐ άνωτέρω γονείς προσπαθούν 
προφανώς νά προστατεύσουν τά παιδιά τους άπό τόν κίνδυ¬ 
νο νευρικής κατάρρευσης, κάτω άπό τήν πίεση πού ύφί- 
στανται γιά νά πετύχουν καλούς βαθμούς. 

4. Φοβερή ζημιά γίνεται στά παιδιά άπλώς καί μόνο άπό τό μέ¬ 
γεθος και τήν τυποποίηση τοϋ σχολικού συστήματος. ”Αν ύποθέσου- 
με δτι μ;ά τάξη μέ είκοσι παιδιά είναι Ινας καλός μέσος δρος, αυ¬ 
τό δέν σημαίνει δτι μιά μέ τριάντα πέντε είναι καλύτερη άπό τό 
τίποτα. Τό πιθανότερο είναι πώς θά κάνει ζημιά, γιατί τά παιδιά 
έχουν πάψει νά είναι πρόσωπα καί δ δάσκαλος καταστρέφεται σάν 
δάσκαλος. Ένας δάσκαλος πού διδάσκει άνάγνωση ατούς δεκά¬ 
χρονους μαθητές ένός Ιπτατάξιου σχολείου, είναι ύποχρεωμένος 
νά χρησιμοποιήσει τό περιεχόμενο καί τό λεξιλόγιο τοΰ Ντίχ & 
Τζέην μιά πού αυτό είναι τό σχολικό έγχειρίδιο πού άγοράζεται 
άπό έκατοντάδες χιλιάδες παιδιά. Ή πείρα Ινός σοφού διευθυντή 
σχολείου τοΰ μαθαίνει δτι τό πιό σημαντικό μέρος τής δουλειάς 
του είναι νά μάθει τό δνομα κάθε παιδιού καί νά είναι ένας προσι¬ 
τός «καλός πατέρας»· έτσι, ένα σχολείο μέ 400 παιδιά τού φτάνει. 
Ή πόλη δμως θά χτίσει ένα σχολείο γιά 2.000, γιατί μονάχα αό- 
τό είναι πρακτικό, έστω κι άν μ’ αύτό τόν τρόπο χάνεται τό πιό ού- 
σιώδες. Ή βασική πλευρά τής μάθησης βρίσκεται στήν κοινότητα 
συμφερόντων τών μαθητών, δπου ή σχολική έργασία καί ή κοινω¬ 
νική ζωή μπορεί νά συμπέφτουν. Κι δμως, κοινωνικοί λειτουργοί 
δπως δ Δρ Κόναντ, γιά λόγους μιάς ύποτιθέμενης άποτελεσματικό- 
τητας, θά δώσουν συγκεντρωτικό χαρακτήρα στά γυμνάσια: τό «έμ- 
πλουτισμένο» μέ τεχνικό έξοπλκηιό σχολικό πρόγραμμα είναι ά- 
παραίτητο γιά τίς έθνικές άνάγκες. 

Ένας προσεχτικός δάσκαλος φτιάχνει ένα πρόγραμμα στά μέ¬ 
τρα τών παιδιών μέ τά δποΐα έργάζεται (γιά νά προλάβει λ.χ. τίς 
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Αποσκιρτήσεις), καί Ιπιτυγχάνει. Αμέσως, θεωρείται φυσικά τά 
πρόγραμμα αυτό νά τυποποποιηθεϊ γιά έβδομήντα πέντε σχολεία 
(Αλλιώτικα δέν μπορεί νά χρηματοδοτηθεί), παρόλο πού μ’ αύτό τόν 
τρόπο γίνεται άχρηστο. Νά δμως κι ένα Αμίμητο περιστατικό: Βά¬ 
ζουν έναν Αρχιτέκτονα ν’ Αντικαταστήσει Ινα Ιρειπωμένο σχολείο 
Αλλά τοϋ άπαγορεύουν νά συμβουλευθεΐ τόν διευθυντή καί τούς δα¬ 
σκάλους τοϋ σχολείου σχετικά μέ τίς Ανάγκες τους, μιά πού τό 
κτίριο πρέπει νά γίνει σύμφωνα μέ τά σχέδια τοϋ έπίσημου κρατι¬ 
κού φορέα, τά όποΤα βρίσκονται δυό γενιές πίσω. Σάν φονξοναλί- 
στας πού είναι, δ Αρχιτέκτονας Απαιτεί μιά ειδική σύσκεψη δλων 
τών ύπευθύνων γιά νά τοϋ δώσουν είδική άδεια. 

Πιθανόν, δλα αύτά νά είναι Από διοικητική άποψη Αναγκαία, 
Αλλά τότε καί τά παιδιά πού ταλαιπωρούνται έχουν δίκιο νά πα¬ 
ραιτούνται Από τήν προσπάθεια. Έ κοινωνία μας συνεχίζει νά σκέ¬ 
φτεται μεταφυσικά. Είμαστε τόσο ύπνωτισμένοι Από τή λειτουργία 
ένός συστήματος πού τοϋ έχουμε δώσει ένα κατάλληλο δνομα — 
π.χ. «Παιδεία» — ώστε νομίζουμε πώς πρέπει νά λειτουργεί κατά 
κάποιον τρόπο (άν καί δχι τέλεια, δπως παραδεχόμαστε), τή στιγ¬ 
μή πού τό σύστημα αύτό έχει πάψει ίσως Ιντελώς νά έκπληρώνει 
τήν Αποστολή του καί μάλιστα παρεμποδίζει τήν ίδια τή λειτουρ¬ 
γία τής παιδείας. 

5. Ειδικά σήμερα, πού οί ώρες τής έργασίας τείνουν σέ ταχεία 
έλάττωαη, τά σχολεία πρέπει νά είναι σέ θέση νά διδάξουν τούς 
Ανθρώπους πώς νά χαίρονται τή ζωή καί νά άξιοποιοϋν τόν έλεύθε- 
ρο χρόνο τους. "Ας προσπαθήσουμε λοιπόν νά είμαστε ρεαλιστές 
δπως είναι τά παιδιά. Γιά τούς περισσότερους Ανθρώπους νομίζω, 
ένας είλικρινής αύτοέλεγχος θ’ Απόδειχνε δτι τίς περισσότερες καί 
πιό εύχάριστες ώρες τους τίς ξοδεύουν σέ δραστηριότητες δπως τά 
Ανταγωνιστικά Αθλήματα, τά τυχερά παιχνίδια, ή Αναζήτηση έ¬ 
ρωτα καί δ έρωτας, ή Απλή ή σοβαρή συζήτηση, ή πολιτική δρά¬ 
ση, ή μοναχική μελέτη καί τό διάβασμα, ή θεώρηση τής φύσης 
καί τοϋ κόσμου, οΐ διάφορες τέχνες, ή μουσική καί ή θρησκεία. 
Κανένα Απ’ δλα αύτά δέν Απαιτεί πολλά χρήματα. Στήν πραγματι¬ 
κότητα, οί περίπλοκες τεχνικές μάς άπομακρύνουν Απ’ αύτά. ΟΙ 
φίλοι χρησιμοποιούν δ ένας τόν Αλλο σάν πηγή έφοδιασμοϋ. Ό 
θεός, ή φύση καί ή δημιουργικότητα είναι δωρεάν. Τά ύλικά γιά 
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τις καλές τέχνες είναι φτηνά. Υγεία, τύχη καί τρυφερότητα συνι- 
στούν τίς ;ιόνες άπαιτήσεις πού Ιχει τό καλό σέξ. Ή καλή τροφή 
άπαιτεΐ περισσότερη κούραση παρά ξόδεμα χρημάτων. 

Ποιά είναι ή ήθική πού διέπει τούς σκοπούς μας; Μπορεί ν’ άρ- 
νηθεϊ κανείς δτι σέ βρισμένες περιπτώσεις τά παιδιά πού έγκατα- 
λείπουν τό σχολείο δέν κάνουν σοφότερη έκλογή άπό πολλά άλλα 
πού πηγαίνουν στό σχολείο, δχι γιά νά άποχτήσουν πραγματικά 
άγαθά άλλά γιά νά κερδίσουν χρήματα; Ή έκλογή άπό μέρους 
τους τού «εύκολου δρόμου» (ή περιβόητη «άνικανότητά τους ν’ άν- 
τέξουν τό γεγονός δτι έμειναν πίσω»), δέν είναι εντελώς ένστικτώ- 
δης καί νευρωτική. Τό άσχημο είναι δτι μέσα στόν σημερινό πολι¬ 
τισμό, δ δποϊος δίνει δλη τήν έμφασή του στήν κατανάλωση καί στή 
χρήση δαπανηρών άνέσεων, καταιτρύχονται τόσο άπό αισθήματα 
κατωτερότητας, άποκλεισμοΰ καί άπαισιοδοξίας άπέναντι στό μέλ¬ 
λον, ώστε δέν μπορούν ν’ άπολαύσουν τίς έλεύθερες ώρες τους μέ 
ήσυχη συνείδηση. Επειδή δέν έχουν πολλή γνώση, στερούνται 
πολλές άπό τίς άπλές καί βαθειές Ικανοποιήσεις καί ποτέ δέν ξέ¬ 
ρουν πώς νά διαθέσουν τόν έαυτό τους. Φοβούμενοι νά μή φανούν 
άδέξιοι καί γελοίοι, περιορίζονται νά περιφέρονται άσκοπα. Μέ τίς 
συνθήκες πού έπικρατούν στά άστικά μας κέντρα — τά ύψηλά έ- 
νοίκια λ.χ. — είναι άδύνατο νά είναι κανείς στό «χαμηλό» έπίπε- 
δο καί νά ζεΐ μέ άξιοπρεπή φτώχεια. Τό μόνο πού μπορεί νά κά¬ 
νει είναι νά γίνει τυφλοπόντικας, διαφορετικά άποβάλλεται έντελώς 
άπό τήν κοινωνία. 

6. Σάν άκαδημαϊκός δάσκαλος, πρέπει νά κάνω μιά άκόμα πα¬ 
ρατήρηση. Κυρίως γιά νά προμηθεύσουν πτυχία, σκέφτονται τώρα 
(βιάζονται μάλιστα) νά συνδέσουν ύποχρεωτικά τά «καλύτερα» 
δημοτικά σχολεία μέ τίς διάφορες πανεπιστημιακές σχολές. Πρό¬ 
κειται γιά μιά μεγάλη σύγχρονη μεταρρύθμιση, τύπου ΚΐοΚονβΓ. 
Τί θά γίνει δμως άν τό κεφάλι τού ψαριού είναι χαλασμένο καί χα¬ 
λάσει δλόκληρο τό ψάρι; Έχω έπισκεφθεΐ έβδομήντα κολλέγια σ’ 
δλη τή χώρα καί τρόμαξα δταν διαπίστωσα πόσο σπάνια διδάσκον¬ 
ται τά μαθήματα μέ τόν σωστό άκαδη)ΐαϊκό τρόπο, δηλαδή σάν μέ- 
ροε τής άνθρώπινης παγκόσμιας κουλτούρας, γιά τήν δμορφιά καί 
τήν άλήθειά τους. Τό μόνο πού δίνουν οί δάσκαλοι στούς σπουδα¬ 
στές είναι μιά περιορισμένη έπιδεξιοσύνη, μιά «μαστοριά», πού δέν 
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έχει άλλο στόχο άπό τό δίπλωμα καί τό μισθό. Οί σπουδαστές κα- 
τηχοϋνται σ’ ένα είδος πανεθνικής έλλειψης σκέψης πού δέν είναι 
κάν σωβινιστική. Οί Αρμόδιοι διοικητικοί παράγοντες θυσιάζουν τούς 
έπιστήμονες σ’ αύτό τό διογκωμένο σύστημα καί σέ έρευνες γιά 
λογαριασμό Ιδιωτών. 

Αντίστροφα, κανένας σχεδόν δέν καλλιεργεί τήν Αντίληψη δτι 
ή μάθηση είναι κάτι Αληθινά ούσιαστικό, δτι δηλαδή φωτίζει τήν 
έμπειρία, ένθαρρύνει τήν πρωτοβουλία καί τήν Αλλαγή, βοηθΑει 
στήν Αναμόρφωση τού κράτους καί έδραιώνει τήν Ατομική καί κοι¬ 
νωνική γαλήνη. Αντίθετα, δλόκληρο τό έκπαιδευτικό σύστημα δη¬ 
μιουργεί έναν έπαγγελ'ΐατικό κυνισμό ή τήν Απογοητευτική βε¬ 
βαιότητα τού «Τίποτα Δέν Μπορεί Νά Γίνει». Κι Αν αύτό γίνεται 
στά πανεπιστήμια, πώς μπορούμε νά έλπίζουμε δτι μπορεί νά ύ- 
πάρξει έμπνευσμένη μόρφωση στά σχολεία στοιχειώδους έκπαίδευ- 
σης; 'Ολο τό ένδιαφέρον έδώ, συγκεντρώνεται στούς βαθμούς καί 
στή συμμόρφωση πρός τό σύστημα' δ μαθητής προοδεύει δχι παρα¬ 
κινούμενος Από Αληθινό ένδιαφέρον, Αλλά Από τήν έγνοια τής κοι¬ 
νωνικής Ανόδου. Οί σπουδαστές πηγαίνουν στήν «τεχνική σχολή 
τού Μπρόνξ» γιά νά καταφέρουν νά «μποΰν» στό Τεχνολογικό Ιν¬ 
στιτούτο τής Μασσαχουσέτης, καί πηγαίνουν στό ΤΙΜ γιά νΑ κα¬ 
ταφέρουν νΑ μποΰν στή ΓουεστινγκχΑουζ’ καί μερικοί Απ’ αύτούς 
τά κατάφεραν νά μπούν στή Γουεστινγκχάουζ γιά νά «μποΰν τελι¬ 
κά φυλακή». 

Τί θά κάνουμε λοιπόν; Τό ύποχρεωτικό σύστημα έχει γίνει μιά 
παγκόσμια παγίδα καί δέν είναι καλό. ΓιΑ πολλούς νέους, είτε τής 
κατώτερης, εΓτε τής μεσαίας τάξης, θά ήταν Γσως καλύτερο Αν τό 
σύστημα αύτό δέν ύπήρχε καθόλου, άκόμα κι Αν οί νέοι αύτοί δέν 
έπαιρναν καμιά βασική έκπαίδευση. (θά μ’ ένδιέφερε Ιδιαίτερα 
μιά έπιστημονική έρευνα στήν κομητεία «Πρίγκηψ Έδουάρδος» τής 
Βιρτζίνια, δπου γιά μερικά χρόνια δέν ύπήρχαν σχολεία γιά τά 
παιδιά τών Νέγρων.) 

Τί νά γίνει λοιπόν μ’ αυτά τά παιδιά; Γιά τά περισσότερα, τόσο 
τά φτωχά, δσο καί τής μεσαίας τάξης, τά σπίτια τους είναι χειρό¬ 
τερα Από τά σχολεία καί οί δρόμοι τής πολιτείας χειρότεροι, άπό 
μιά άλλη πλευρά. Τό περιβάλλον τού Αστικού κέντρου καί τών 
προαστίων μας δέν έχει τόν χαρακτήρα πόλεων ή κοινοτήτων δ- 
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που οί ένήλικοι μπορούν νά παρακολουθούν τούς νέους μέ φυσι¬ 
κότητα καί νά τούς κατευθύνουν πρός μιά άνεκτή ζωή. Επίσης, 
στην περίπτωση μάλιστα τών παιδιών πού έχουν φανερά περάσει 
στό περιθώριο τής κοινωνικής ζωής, ή ψυχοσωματική τους κατά¬ 
σταση είναι τέτοια ώστε χρειάζονται νά τούς δώσουμε καταφύγιο 
καί θεραπεία, είτε ή θεραπεία αύτή όνομάζεται σχολείο, είτε φι¬ 
λανθρωπικό Ιδρυμα, είτε ευκαιρίες γιά δουλειά, είτε στρατόπεδο 
έργασίας. Υπάρχουν πιθανόν βρισμένες έναλλακτικές λύσεις. Κα¬ 
θώς θά προχωρώ σ’ αύτό τό μικρό βιβλίο, καί έφόσον θά προκύ¬ 
πτει άνάγκη, θά κάνω βρισμένες προτάσεις πού σάν άτομο έτυχε 
νά τίς άκούσω ή νά τίς σκεφτώ. Δίνω άμέσως μερικές πού συΛέον- 
ται άμεσα μέ τό θέμα πού συζητάμε: τήν ύποχρεωτική έκπαίδευ- 
ση σάν παγόδα. Καταρχήν, δταν ένας νόμος άρχίζει νά κάνει 
περισσότερο κακό άπό καλό, ή καλύτερη πολιτική είναι νά τόν 
άναπροσαρμόζουμε ή νά τόν καταργούμε έντελώς. 

1. Νά μήν έχουμε «καθόλου σχολείο» γιά μερικές τάξεις. Τά 
παιδιά αύτά θά πρέπει νά έπιλέγονται άπό καλούτσικα άν καί δχι 
άναγκαστικά μορφωμένα σπίτια, θά πρέπει νά είναι γείτονες καί 
άρκετά σέ άριθμό ώστε ν’ άποτελοϋν μιά κοινωνία μεταξύ τους 
καί νά μή νιώθουν πώς «διαφέρουν» άπό τούς άλλους, θά πρέπει 
νά διδαχθούν τίς πρώτες βασικές γνώσεις; Τό πείραμα αύτό δέν 
μπορεί νά προξενήσει καμιά βλάβη στά παιδιά, μιά πού όπάρχουν 
άποδείξεις δτι τά κανονικά παιδιά καλύπτουν τά πρώτα έφτά χρό¬ 
νια σχολικής έργασίας μέσα σέ τέσσερις έως έφτά μήνες καλής 
διδασκαλίας. 

2. Μερικές τάξεις ν’ άπαλλαγοΰν άπό τό σχολικό κτίριο καί οί 
δάσκαλοι νά χρησιμοποιήσουν τήν ίδια τήν πόλη σάν σχολείο: 
τούς δρόμους της, τίς καφετερίες της, τά μαγαζιά της, τούς κινη¬ 
ματογράφους, τά μουσεία, τά πάρκα καί τά έργοστάσια. ’Εφόσον 
είναι έφικτό, έχει σίγουρα περισσότερο νόημα νά διδάσκουμε χρη¬ 
σιμοποιώντας τό ίδιο τό ζωντανό ύλικό παρά νά μεταφέρουμε μιά 
αφαίρεσή του στήν αίθουσα διδασκαλίας μέ τή μορφή τού «σχολι¬ 
κού προγράμματος». Ή τάξη αύτή δέν θά πρέπει προφανώς νά 
ξεπερνάει τά δέκα παιδιά άνά δάσκαλο. Ή Εδέα αύτή (είναι τό 
πρότυπο τής άρχαίας άθηναϊκής έκπαίδευσης) δέν διαφέρει άπό 
τή δουλειά πού γίνεται μέ τίς νεανικές συμμορίες άλλά δέν μπο- 
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ρεΐ νά έφαρμοστεΐ στά παραστρατημένα παιδιά καί δέν ύπόκειται 
στήν ιδεολογία τής νεανικής συμμορίας. 

3. Ακολουθώντας τήν ίδια γρα]ΐμή, μπορούμε νά χρησιμοποιή 
σουμε, μέσα καί έξω από τό σχολείο, κατάλληλους χωρίς διπλώ¬ 
ματα ένήλικους (τόν φαρμακοποιό, τόν καταστηματάρχη, τόν μη¬ 
χανικό) γιά νά διδάξουν τούς νέους καί νά τούς μπάσουν στή ζωή 
τών μεγάλων. Μ’ αύτό τόν τρόπο, κάνουμε μιά άπόπειρα νά ξεπε- 
ράσουμε τήν απόσταση πού χωρίζει τούς νέους από τόν κόσμο τών 
ένήλικων, ή όποια αποτελεί χαρακτηριστικό στοιχείο τής σύγ¬ 
χρονης ζωής, καί νά περιορίσουμε τήν ύπερβολική έξουσία τών 
έπαγγελματιών έκπαιδευτικών Είναι σίγουρο δτι αύτό θ’ άποτε- 
λοΰσε μιά χρήσιμη καί ζωτική έμπειρία γιά τούς ένήλικες. (Ένα 
τέποιο έθΐλοντικό πρόγραμμα έχει αρχίσει στή Νέα 'Γόρκη καί 
σέ άλλες πόλεις). 

4. Ή φοίτηση νά μήν είναι ύποχρεωτική, δπως γίνεται στά 
σχολεία τύπου Σάμμερχιλ. ν Λν οί δάσκαλοι είναι καλοί, οί άπου- 
σίες διαρκώς θά έλαττώνονται, άν είναι κακοί, άς τούς τό δώσουμε 
νά τό καταλάβουν. Ή ύποχρεωτική φοίτηση είναι χρήσιμη γιατί 
άπομακρύνει τά παιδιά από τούς γονείς, αλλά δέν πρέπει νά με¬ 
ταβάλλεται σέ παγίδα γι’ αύτά. Μιά καλή τροποποίηση αύτής 
τής μεθόδου είναι τό σύστημα πού χρησιμοποιεί δ Φράνκ Μπράουν 
στή Φλόριντα: έπιτρέπει στούς μαθητές ν’ Απουσιάσουν γιά μιά 
βδομάδα ή γιά ένα μήνα προκειμένου ν’ Ασχοληθούν μέ κάποιο 
χρήσιμο έγχείρημα ή νά έπισκεφθοΰν ένα νέο γι’ αύτούς περι¬ 
βάλλον. 

5. Νά αποκεντρώσουμε ένα άστικό σχολείο (ή 'φ. μή χτίζουμε 
καινούργια μεγάλα κτίρια) σέ μικρές ένότητες άπό 20 ώς 50 ά¬ 
τομα σέ κατάλληλα οικήματα ή έντευκιτήρια. Τά μικροσκοπικά 
αύτά σχολεία, έφοδιασμένα μέ ένα γραμμόφωνο κι ένα «φλιππε- 
ράκι», θά μπορούσαν νά συνδυάσουν τό παιχνίδι, τήν κοινωνική 
συναναστροφή, τή συζήτηση καί τήν έπίσημη διδασκαλία. Σέ ει¬ 
δικές περιπτώσεις, οί μικρές αύτές ένότητες θά μπορούν νά συγ¬ 
κεντρώνονται σέ μιά μεγάλη αίθουσα (γιά συναυλίες, διαλέξεις, 
κλπ.) ή σέ κάποιο γυμνάσιο ώστε ν’ άποχτοΰν τήν αίσθηση μιας 
μεγαλύτερης κοινότητας. Παράλληλα, νομίζω πώς θ’ άξιζε τόν 
κόπο νά δώσουμε μιά παραπέρα ώθηση στό Μικρό Κόκκινο Σχο- 
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λείο, μέ βάση τίς σύγχρονέ; συνθήκες των πόλεων καί νά παρα¬ 
κολουθήσουμε τ’ άποτελέσματα: δηλαδή άντί νά κατατάσσουμε σέ 
τάξεις μέ κριτήριο τήν ήλικία, νά κάνουμε συνδυασμό δλων των 
ήλικιών σέ μικρέ; αίθουσες μέ είκοσι πέντε έως τριάντα άτομα. 

6. Νά χρησιμοποιήσουμε κατ’ άναλογία ένα μέρος άπό τό σχο¬ 
λικό χρήμα γιά νά στέλνουμε παιδιά (έξαμελεΐς μάλλον όμάδες 
μικτής κοινωνικής προέλευσης) σέ περιθωριακά άπό οικονομική 
άποψη αγροκτήματα γιά μερικούς μήνες τό χρόνο. Μοναδική προ¬ 
ϋπόθεση: δ γεωργός νά τρέφει τά παιδιά καί νά μήν τά δέρνει. 
’Αλλά καλύτερο φυσικά, θά ήταν, άν τά παιδιά έπαιρναν μέρος 
στις Αγροτικές έργασίες. Αύτό θά έδινε στόν άγρότη μεγαλύτερες 
οίκσνομικές δυνα/τότητες καί — σάν μέρος ένός γενικότερα σκό¬ 
πιμου προγράμματος — θά άποκαθιστοΰσε ένα είδος άστικο - ά- 
γροτικής ισορροπίας δημιουργώντας μιά Αναλογική σχέση 70 πρός 
30%. (Τή στιγμή αύτή οί άγροτικές οικογένειες δέν υπερβαίνουν 
τό 7%). °Οπως είναι εύνόητο, μερικά άπό τά παιδιά τών πόλεων 
θά προσχωρήσουν στόν καινούργιο τρόπο ζωής μέ πιθανό Αποτέ¬ 
λεσμα νά δημιουργήσουμε ένα νέο είδος άγροτικοϋ πολιτισμοί). 

Τίς προτάσεις αύτές καί άλλες παρόμοιες τίς έχω κάνει συχνά 
στίς διδαισκαλικές άκαδημίες καί έχω δει τά μάτια τών δασκά¬ 
λων νά μέ κοιτάζουν τρομαγμένα: μιλάω σοβαρά δταν λέω νά 
έλαιτω&εϊ ή κρατική έπιχορήγηση γιά κάθε σχολική μέρα; Ή 
βασική δμως Αντίρρηση είναι δτι οί προτάσεις αύτές θά συναντή¬ 
σουν Ανυπέρβλητες διοικητικές δυσκολίες. 

Συμπέρασμα: αύτές ή δποιεσδήποτε άλλες προτάσεις θά πρέ¬ 
πει νά υποβληθούν σέ μεμονωμένα άτομα ή μικρές όμάδες, χωρίς 
νά είναι Αναγκαστικά δμοιάμορφες. Υπάρχει περίπτωση νά πε- 
τύχουμε όμοιόμορφα πρότυπα, τά όποια έξαρτώνται άπό τούς συγ¬ 
κλητικούς τών πανεπιστημίων, Αλλά δέν μπορούμε νά τά προσεγ¬ 
γίσουμε μέ δμοιόμορφες τεχνικές. Ό ισχυρισμός δτι ή τυποποίηση 
είναι περισσότερο Αποτελεσματική, λιγότερο δαπανηρή καί, άπό 
διοικητική άποψη, ή μόνη πρακτική, είναι συχνά έσφαλμένη. Σί¬ 
γουρα ή έφευρετικότητα Απαιτεί σκέψη, άλλά ή σκέώη δέν άπαι- 
τεί χρήμα. 
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Επίσκεψη σ’ Ινσ σχολείο 


Μ.λώντας σ’ ενα σεμινάριο γιά τή φιλοσοφία τής Παιδείας, άντι- 
|ΐετώπισα τήν έξής άμεση έρώτηση: «Ποιά θά λέγατε δτι είναι 
ή βασική χρησιμότητα τών σχολείων στοιχειώδους έκπαίδευσης;» 
Απάντησα σχεδόν αμέσως: «Μά, νομίζω, νά διορθώσει τή ζημιά 
πού έχει γίνει στό σπίτι, ώστε τό παιδί ν’ αρχίσει ν’ αναπνέει πάλι 
ελεύθερα καί νά ςαναβρεΐ τήν περιέργειά του.» Στό σημείο αύτό 
οί φοιτητές - δάσκαλο, γέλασαν καί μέ ρώτησαν ποιος ήταν ό σκο¬ 
πός τού γυμνασίου. "Οπως ήταν φυσικό, άιπάντησα: <Νά διορθώ¬ 
σει τή ζημιά πού κάνουν τά δημοτικά σχολεία». Καί πραγματικά, 
δποιος είχε τήν ατυχία νά διδάξει πρωτοετείς κολλεγίου, θά συμ¬ 
φωνήσει δτι βασικός στόχος τού πρώτου τουλάχιστον χρόνου στό 
κολλέγιο είναι νά έπανορθώσει μερικές άπό τίς ζημιές πού προ¬ 
ξενεί τό γυμνάσιο. Δέν ύπάρχει αμφιβολία δτι βασική επιδίωξη 
τών ανώτερων εκπαιδευτικών Ιδρυμάτων είναι νά Ιπανορθώσουν 
τίς ζημιές τών κολλεγίων. Στήν εξαιρετικά σύγχρονη δμως κοι¬ 
νωνία μας, ίσως δλα αύτά νά είναι ένα πράγμα. 

Μπορούμε ν’ αντιμετωπίσουμε τό θέμα άπό μιά άλλη σκοπιά 
καί νά πούμε δτι βασικός σκοπός τού Δημοτικού είναι ν’ απαλλά¬ 
ξει τό σπίτι άπό τή φροντίδα τών νηπίων, άλλά πρόκειται γιά μιά 
πολύ δαπανηρή φροντίδα: κάθε παιδί δημοτικού σχολείου στήν 
πόλη τής Νέας Ύόρκης στοιχίζει 650 δολλάρια τό χρόνο καί τού 
γυι;ννασίου περίπου 1000! 

Τί είδους περιβάλλον, ανάλογο μέ τό περιβάλλον τού σπιτιού, 
δίνει στήν πραγματικότητα τό σχολείο; Ποιός είναι ό ζωτικός καί 
ήθικός του τόνος; Άς μοΰ έπιτραπεΐ Ιδώ νά περιγράφω μιά έπί- 
σκεψή ;ιου σ’ ένα σκολείο. (Δυτική πλευρά τού Μανχάτταν δπου 
υπερισχύει τό πορτορικάνικο στοιχείο). 

Ήταν μιά —εύτυχώς — μικρή τάξη (μέτρησα λιγότερα άπό 


4. Κατεστημένη παιδεία 



είκοσι παιδιά), πράγμα πού άποτελοΰσε έξαίρεση γιά τό σχολικό 
σύστημα τής Νέας 'Γόρκης, δπου οί τάξεις Αποτελούνται άπό τρι¬ 
άντα πέντε παιδιά καί πάνω, άν καί δ «μέσος δρος» θεωρητικά Α¬ 
νέρχεται σέ είκοσι έννιά. Τό μάιθημα Αφορούσε τόν καιρό καί τό 
μόνο πού ή δασκάλα ήθελε νά τής ποΰν τά παιδιά ήταν δτι ή θερ¬ 
μοκρασία ποικίλει άνάλογα μέ τό υψόμετρο, τό γεωγραφικό πλά¬ 
τος καί τήν έποχή. Σκόπευε νά γράψει αύτές τις λέξεις στόν πί¬ 
νακα καί ρωτούσε τά παιδιά άν τις ήξεραν. Δέν ήταν κακή κοπέ¬ 
λα, αλλά σάν δασκάλα ήταν άνεπαρκής. Δέν ρωτούσε τά παιδιά 
γιά τόν καιρό στό Πουέρτο Ρίκο, δπου σίγουρα είχαν ζήσει πολ¬ 
λά Απ’ αυτά. 

Ένα άπό τά βασικά στοιχεία ώστόσο «στήν τάξη αυτή ήταν δτι 
κάθε λίγο καί λιγάκι (στά σαράντα λεπτά πού έμεινα έκεΐ μέσα, 
περίπου δέκα φορές) ή δασκάλα φώναζε: «Μίλα δυνατότερα. Δέν 
άκούω. Δυνατότερα!» Καί έπανελάμβανε τήν έρώτησή της γιά 
τό υψόμετρο καί τό γεωγραφικό πλάτος. Τ Ηταν άρκετά φανερό δτι 
τό βασικό πρόβλημα στήν προκειμένη περίπτωση, πού χρειαζόταν 
πράγματι παιδαγωγική άντιμετώπιση, άφοροϋσε τήν ψυχολογική 
κατάσταση των παιδιών. Κάθονταν μαγκωμένα σέ μιά άποθαρ- 
ρυντική στάση καί δέν μπορούσαν (κυριολεκτικά δέν μπορούσαν) 
ν’ άρθρώσουν λέξη. "Οπως ήταν έπόμενο ή ψυχοσωματική τους 
κατάσταση δέν τούς έπέτρεπε ν’ άναπτύξουν μιά ένεργητική στά¬ 
ση πρός τό άντικείμενο τού μαθήματος, μέ σκοπό νά τό συλλάβουν 
καί νά τό καταχτήσουν. 

Ένας κατάλληλος δάσκαλος θά πήγαινε κοντά στό παιδί καί 
θά τού έλεγε: «Σήκω Ιπάνω, κοριτσάκι μου, καί άνάπνευσε άπό 
τό διάφραγμα. Άπό τό σημείο πού αγγίζω μέ τό χέρι μου. Δέν 
χρησιμοποιείς καθόλου αυτούς τούς μύς. Κοίταξε δώ: άν σέ πιά- 
σω στά πλευρά, θά πονέσεις. Λοιπόν, κίνησε αύτές τίς κάτω πλευ¬ 
ρές — αυτό είναι τό διάφραγμα — άνάπνευσε δυνατά καί φώνα¬ 
ξε... Τί νά φωνάξεις; Φώναξε απλώς "Φωνάζω”!» Άν ή δα¬ 
σκάλα τό είχε κάνει αυτό, τά παιδιά θά είχαν μάθει πολύ σύντο¬ 
μα νά χρησιμοποιούν τή φωνή τους καί ν’ Αναπνέουν καλύτερα. 
Μερικά βέβαια πιθανόν νά έρχονταν σέ κάποια άμηχανία στήν 
άρχή, αλλά σύντομα θ’ άποχτούσαν μιά περισσότερο ένεργητική 
στάση πρός τό μάθημα. 
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Νά δμως πού σ’ αυτό τ<4 σχολείο έ διευθυντής τυχαινε νά είναι 
ένας άσπονδος έχθρός τοϋ θορύβου. Είχε επιβάλλει στά παιδιά νά 
περνούν σι<ι>πηλά ατούς διαδρόμους. Όπως μοϋ έξήγησε, τά πορ- 
τορικανάκια ήταν πολύ άγρια παιδιά. "Λν τούς έπέτρεπε νά μιλά¬ 
νε μεταξύ τους στά διαλείμματα, θά έξαγριώνονταν καί μετά θά 
χρειάζονταν δέκα λεπτά άπό τήν ώρα τοϋ μαθήματος γιά νά τά 
καλμάρεις. Μέ τόν τρόπο αύτό τά καλμάριζε θαυμάσια καί γιά τά 
σαράντα λεπτά τής κάθε μαθητικής ώρας. 

Καθώς τοϋ μιλοϋσα, κάπου ακούστηκε ένας μικρός θόρυβος. Βγή¬ 
κε απ’ τά ροϋχα του κι έτρεξε ιιέ θυμωμένες φωνές ν’ άνακαλύψει 
τόν δράστη. Ήταν φανερό πώς άν ή δασκάλα άφηνε τά παιδιά 
νά φωνάζουν, κάποιος προιστά]ΐενος θά πήγαινε νά τήν συναντήσει 
καί θά ήταν ύποχρεωμένη νά δικαιολογηθεί. 

Πήγα στό έργαστήριο τοϋ σχολείου όπου γινόταν κάποιος θόρυ¬ 
βος Υπήρχε έδώ ένα παιδάκι πού δέν μπορούσε νά καρφώσει μιά 
πρόκα: δέν έβρισκε τό κεφάλι ή χτυπούσε πολύ άδύναμα. Ό δά¬ 
σκαλος τό κοίταζε καί δέν έλεγε τίποτα. Άπό τόν τρόπο πού τό 
παιδί κρατούσε σφυγμένους τούς ώμους του — προφανώς γιά ν’ ά- 
ποφύγει τήν έπιθετική στάση — ήταν φανερό πώς δέν ήταν μπο¬ 
ρετό νά μπήξει τό καρφί, όπως άλλωστε θά τοϋ ήταν άδύνατο νά 
δώσει καί μιά γροθιά. Τό σημαντικό σέ ένα έργαστήριο έφτατά- 
ξιου σχολείου δέν είναι νά μπορεί τό παιδί νά φτιάξει ένα κιβώτιο, 
άλλά νά τό φτιάξει μέ δύναμη καί χάρη, νά γίνει ένας έρασιτέχνης 
ξυλουργός καί νά μπορεί σέ ενδεχόμενη στιγμή νά κατασκευάζει 
ώραϊα κουτιά. Δέν θάπρεπε ένας καλός δάσκαλος νά έχει έκπαι- 
δευτεί ειδικά σ’ αυτό τό πράγμα, δηλαδή στό θέμα τής δύναμης 
καί τής χάρης καί στήν συγκινησιακή άπελευθέρωση πού έξασφα- 
λίζει ή κινησιολογική άσκηση; 

Στό γυμναστήριο έκαναν τίς άσκήσεις πού είχε διατάξει ό πρόε¬ 
δρος Τζών Κέννεντυ, προκειμένου οΐ νέοι ν’ άναπτύσσονται φυσιο¬ 
λογικά. Προφανώς, ή φυσική άρμονία έπιτυγχάνεται μέ τήν ικα¬ 
νότητα νά κάνει κανείς όρισμένες γυμναστικές άσκήσεις ή τουλάχι¬ 
στον μετριέται μέ τίς άσκήσεις αύτές, μιά πού ό δάσκαλος είναι 0- 
ποχρεοηιένος νά βάλει βαθμό. Τά παιδιά έκαναν τόν καθορισμένο 
αριθμό άσκήσεων μέ «άνατάσεις» καί «ψηλά τό πηγούνι». Στήν 
πραγματικότητα, τά τρία τέταρτα τής τάξης καμώνονταν πώς ση- 
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χώνουν ψηλά τό πηγούνι μέ δύναμη (δπως έκανα πάντα καί 6 
Γδιος), μέ τούς άγκώνες άκαμπτους, μέ κρατημένη άνάοα, άλλά 
προσποιούμενοι πώς κάνουν τήν άσκηση. Σέ μερικές περιπτώσεις 
ή άσκηση καταντούσε σίγουρα Επιβλαβής, καταπιεστική, άλλά 
στις περισσότερες ήταν μιά επιφανειακή καί βαρετή ιστορία πού 
σήμαινε «Εντάξει, άφήστε με ήσυχο». Άπό μιά άποψη, άποτελε; 
ντροπή, γιά τήν χρήση γενικά τού άνθρώπινου σώματος, ή έλλει¬ 
ψη κάθε φυσικής προσπάθειας. 

Νομίζω δτι ή πιό αυθεντική μέθοδος γιά μιά ουσιαστική σωμα¬ 
τική άγωγή (άλλά φυσικά κανένα σχολείο δέν διδάσκει αύτή τή 
μέθοδο), είναι ή εύρρυθμία καί αυτό πού οί ψυχολόγοι άποκαλούν 
χαρακτηρολογική άνάλυση, δηλαδή ή συγκινησιακή άγωγή καί 
ή άπελευθέρωση τών άνεισταλμένων συγκινήσεων μέ τήν ψυχοσω¬ 
ματική καί μυϊκή συμπεριφορά. Τό πρόβλημα αυτών τών παιδιών 
είναι δτι δέν μπορούν νά έκφράσουν τό θυμό τους, τή λύπη τους, 
τίς σεξουαλικές τους δρμές. Κι δμως, καμιά προσπάθεια δέν κατα¬ 
βάλλεται γιά τήν έκλυση τού φόβου τής έκφρασης, τής σωματικής 
έπαφής, τής γύμνιας. Υπάρχει ένα είδος μουσικής διδασκαλίας, 
άλλά ή διδασκαλία αύτή δέν άπσβλέπει νά δημιουργήσει ένα ά- 
ληθινό αίσθημα καί νά δλοκληρώσει τό αίσθημα μέ τό ρυθμό καί 
τήν αρμονία. 

Γιά λόγους διασκέδασης μάλλον, αυτό τό ίδιο σχολείο έτυχε νά 
έχει μιά έκτός σχολικού προγράμματος δραστηριότητα: τόν χορό. 
Τά παιδιά έπα.ζαν ντράμς καί τήν δλη προσπάθεια τήν είχε άνα- 
λάβει μιά χαριτωμένη νεαρή δασκάλα. Χορεύοντας τσά - τσά, τά 
παιδιά μεταβάλλονταν σί θαυμάσιους μικρούς άκροβάτες, γεμά¬ 
τους χάρη, δύναμη καί περίπλοκους ρυθμούς πού θά Ενθουσίαζαν 
τόν Νταλκρόζ. Δέν είχαν καθόλου ανάγκη άπό τίς άσκήσεις τού 
Προέδρου. Σκέφθηκα μέ λύπη δτι δέν μάθαιναν στά παιδιά νά κα¬ 
ταγράφουν αύτούς τούς κινησιολογικούς ρυθμούς καί κατόπιν νά 
προχωρήσουν σέ μιά συνθετότερη έργασία, άλλά είναι βέβαιο δτι 
αύτό θά κατέστρεφε τό δλο εγχείρημα. 

Τί συ;ΐ/πέρασμα θά Εβγαζε αλήθεια άπό τήν Επίσκεψη αύτή ένα 
μέλος τού Τοπικού Συμβουλίου; Άς υποθέσουμε δτι δ δάσκαλος 
τής γυμναστικής, ή δ δάσκαλος τού Εργαστηρίου, ή δ δάσκαλος 
τής μετεωρολογίας ακολουθούσαν ηράγινάτι μιά κατάλληλη Εκ- 
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παιδευτική μέθοδο. Αναμφίβολα, σέ δρισμένες περιπτώσεις θά ξε- 
σποΰοε ένα έντονο κύμα έχθρότητας (ΐεταξύ ιών μαθητών καί θά 
χύνονταν παλλά δάκρυα. Πιθανόν κάποιο παιδί θά πήγαινε στό 
σπίτι καί θά τό έλεγε στόν πατέρα του. Ό πατέρας πιθανόν θά τό 
έλεγε στό δάσκαλο. Ή έκφραση αύτής τής έχθρότητας — κι ά- 
κόμα περισσότερο τής στεναχώριας καί τής σεξουαλικής έπιθυ- 
θίας — πιθανόν νά είχε άκόμα πιό τρο]ιερές συνέπειες. Ή Εκ¬ 
κλησία θά έξέφραζε παράπονα ΟΙ έφημερίδες, πού βρίθουν άπό 
πορνογραφία καί έγκλημα, θά σήμαιναν συναγερμό. θά έπενέβαινε 
δ Δήμαρχος. Καί σέ λίγο δ δάσκαλος θά είχε ξοφλήσει. Οδτε κάν 
ή Διδασκαλική Ένωση — έτσι πιστεύω — δέν θά έρχόταν σέ 
βοήθεια τού δασκάλου. 

Τά παιδιά δμως θά άπαλλάσσονταν πιθανόν άπό τήν έπιθετι- 
κότητα καί τή ντροπή τους, θά ξεπερνοδσαν τήν άπό άντίδραση 
βλακεία τους (ή βλακεία σ’ αύτές τίς περιπτώσεις είναι σχεδόν 
πάντα μιά μορφή «άμυνας») καί θά ξαναβρίσκονταν σ’ ένα άνεχτό 
περιβάλλον. 
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Ή προοδευτική έκπαΐδευση σήμερα 


Τό πρόγραμμα τής προοδευτικής Εκπαίδευσης προβλέπει πάντα τά 
κρίσιμα κοινωνικά προβλήματα πού θ’ Αντιμετωπίσουν οί άνθρωποι 
μιά γενιά Αργότερα, δταν δηλαδή θά είναι πολύ Αργά γιά τήν Ε¬ 
φαρμογή τών λύσεων πού προτείνουν οί προοδευτικοί έκπαιδευτι- 
κοί. Αύτό δσον Αφορά τό χαρακτήρα τής ύπόθεσης. Άπό οόσια- 
στική άποψη, ή προοδευτική έκπαίδευση δέν είναι τίποτε άλλο ά¬ 
πό μιά προσπάθεια έγκλιματισμοϋ καί έξανθρώπυσης κάθε νέας 
κοινωνικής καί τεχνικής έξέλιξης πού καθιστά τήν παραδοσιακή 
Εκπαίδευση άσχετη καί Ακατάλληλη. Δέν πρόκειται δηλαδή γιά 
μεταρρύθμιση τής έκπαίδευσης Αλλά γιά Αναδόμηση κάτω Από 
τά δεδομένα τής νέας έποχής. "Αν ή κοινωνία κατάφερνε νά υιο¬ 
θετήσει κάποτε αύτή τήν Αναδόμηση, θά μπορούσαμε Επιτέλους 
νά έλπίζουμε δτι θά βρούμε ένα φυσικό δρόμο πρός τό μέλλον. Αλ¬ 
λά Ακόμα καί γιά τό χαρακτήρα τής ύπόθεσης, ή κοινωνία Απορ¬ 
ρίπτει, μισαδέχεται ή νοθεύει τίς Αναγκαίες Αλλαγές, μέ Αποτέλε¬ 
σμα νά κάνουμε συνεχώς «Ατελείς Επαναστάσεις», δπως τίς όνό- 
μα-σα στό βιβλίο μου ΟΐΌ\νΐη§ υρ ΑβδίιπΙ. Μετά έρχονται τά πλα- 
τειά κοινωνικά προβλήματα πού ϋά μπορούσαν νά έχουν Αποφευ¬ 
χθεί — πού πραγματικά ή παλιότερη προοδευτική Εκπαίδευση τά 
είχε ειδικά Επισημάνει — Αλλά είναι πλέον πολύ Αργά. Καί τότε 
οί προοδευτικοί εκπαιδευτικοί ρωτούν στωϊκά: «Τί θά κάνουμε 
τώρα;». 

Μπροστά στή σύγχρονη Απίστευτη Εξάπλωση μιας δλοένα πιό 
Αφύσικης παιδείας καί Αλλοτρίωσης τών νέων, θεωρούμε χρήσιμο 
νά σκιαγραφήσουμε τήν πορεία τής προοδευτικής έκπαίδευσης, 
στόν αιώνα μας, ξεκινώντας Από τόν Τζών Ντιούη καί φτάνοντας 
στήν Αμερικάνικη Εκδοχή τού Α. Σ. Νήλ. 

Οί πρόσφατες Επιθέσεις Ενάντια στήν προοδευτική έκπαιδευτι- 
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κή ;ιέθσ0ο χοΟ Ντιούη άπό τούς διάφορους Ρικόβερ καί Μάξ Ρά- 
φερτυ, υπήρξαν πραγματικά λυσσαλέες καί άνησυχητικές. Άπό 
ιστορική σκοπιά, ή πρόθεση τοΰ Ντιούη ήταν άκριβώς ή άντίθετη 
άπό αυτή πού λένε οί κριτικοί. Ή προοδευτική εκπαίδευση έμφα- 
νίστηκε στίς ΗIIΛ μέσα στήν πνευματική, ήθική καί κοινωνική 
κρίση πού δημιούργησε ή άνάπτυξη τής μεγάλης συγκεντροποιη- 
μένης βιομηχανίας μετά τόν Εμφύλιο Πόλεμο. Τ Ηταν ή πρώτη 
εμπεριστατωμένη ανάλυση τοΰ ζωτικού σύγχρονου προβλήματος 
κάθε προχωρημένης χώρας τοΰ κόσμου: πώς θά αντιμετωπίσουμε 
τό υψηλό έπίπεδο έκβιομηχάνισης καί Ιπιστημονικής τεχνολογίας 
πού είναι ξένα στούς άνθρώπους; πώς θά καταστήσουμε τούς άν- 
θρώπους κατάλληλους ν’ άντιμετωπίσουν αύτά τά φαινόμενα; πώς 
θά ζήσουμε μέσα στίς διαρκώς έπεκτεινόμενες πόλεις ώστε νά μήν 
καταντήσουν άπλά διογκούμενα άστικά κέντρα; πώς θά κάνουμε 
μιά κοινωνία έλεύθερη κάτω άπό μαζικές συνθήκες; πώς θά κατα¬ 
στήσουμε τό άνώτερο βιομηχανικό σύστημα εύεργετικό καί δχι 
μιά μηχανή πού δουλεύει μονάχα γιά λογαριασμό της; 

Έ προοδευτική έκπαίοευση δηλαδή άποτελοΰσε τήν όρθή λύση 
ένός πραγματικού προβλήματος γιά τό όποιο ένδιαφέρεται δ Ρι- 
κόδερ: τήν πνευματική καθυστέρηση τών άνθρώπων μέσα σ’ Ιναν 
τεχνολογικά άναπτυσσόμενο κόσμο. Καί γιά νά μιλήσουμε απε¬ 
ρίφραστα: άν ή προοδευτική έκπαίοευση είχε γενικά υιοθετηθεί, 
δέν θά νιώθαμε σήμερα τόσο άποξενωμένοι καί άδαείς. 

Ή σκέψη τοΰ Τζών Ντιούη συνδεόταν μέ μιά παρόμοια τάση 
στήν άρχιτεκτονική, τόν λειτουργισμό τών Λούις Σάλλιβαν καί 
Φράνκ Λόυντ Ράιτ πού προσπαθούσαν ν’ άνακαλύψουν μιά άστική 
πολεοδομία καί αίσθητική πού νά άνταποκρίνονται στήν μηχανική 
παραγωγή καί νά μήν παύουν νά είναι άνθρώπινες. Κι αυτό συνά- 
πτονταν μέ τόν τεχνολογικό προσανατολισμό τής οίκονομικής καί 
ήθικής θεωρίας τοΰ Βέμπλεν. Οί στοχαστές αύτοί ήθελαν νά έκ- 
παιδεύσουν, νά διδάξουν (ίσως νά έξοικειώσουν, είναι ή καλύτε¬ 
ρη λέξη) στή νέα γενιά τις πραγματικές συνθήκες τής βιομηχα¬ 
νικής καί τεχνολογικής ζωής, μαθαίνοντάς του: νά χειρίζονται τά 
μηχανήματα, νά διδάσκονται πάνω στήν πράξη. Τότε οί άνθρωποι 
θά μποροΰσκν νά νιώθουν άνετα μέσα στόν σύγχρονο κόσμο καί πι¬ 
θανόν νά γίνουν έλεύθεροι. 
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Μέσα σ’ αυτή τήν 4νεση, ύπήρχε έπίσης καί μιά πολιτική χροιά. 
Ό Ντιούη ήταν απογοητευμένος τόσο άπό τή ληστρική πλουτο¬ 
κρατία δσο καί άπό τή διευθυνόμενη μαζική δημοκρατία, καί ή¬ 
ταν πάρα πολύ συνετός γιά νά υιοθετήσει τήν τεχνοκρατία τοϋ Βέμ- 
πλεν, τις τεχνολογικές αξίες. Ό Ντιούη έδωσε πολλή πίστη στήν 
βιομηχανική δημοκρατία, ύπερεκτιμώντας τό έργατικό κίνημα" 
δέν μπόρεσε νά προβλέψει τήν γράφε ιοκρατικοποίηση τών έργατι- 
κών συνδικάτων. Σάν πραγματιστής πού ήταν, έλπιζε προφανώς 
οτι οί Ικανοί θά γίνονταν πρωτεργάτες στήν διαχείριση καί στήν 
παραγωγή" δέν πρόβλεψε δτι τά έργατικά αιτήματα θά περιορί¬ 
ζονταν στό μισθό καί στίς συνθήκες έργασίας. 

Γιά τό σχολείο δμως πίστευε πώς μπορούσε νά συνδυάσει δλα 
τά άναγκαΐα στοιχεία: τήν πρακτική γνώση τής έπιστήμης καί 
τής τεχνολογίας, τή δημοκρατική κοινότητα, τό αόθόρμητο αίσθη¬ 
μα πού θ’ άπελευθερώνονταν μέ τήν καλλιτεχνική ώρίμανση, τή-/ 
έλευθερία τής φαντασίας καί τήν έκφραση τών ζωϊκών έπιθυμιών, 
άπαλλαγμένων άπό τίς ήθικολογίες τών παπάδων καί τούς κώδι¬ 
κες τών σχολικών διευθυντών. Αυτή ήταν ή συνισταμένη δλόκλη- 
ρης τής ντιουγιανής προοδευτικής έκπαίδευσης. θά ύπήρχε ένα 
αυθόρμητο ένδιαφέρον (συμπεριλαμβανομένης καί τής ζωίκής ώ¬ 
θησης) , έναρμονισμένο μέ τήν τέχνη - έργασία" αυτή ή αύθορμη- 
σία θά βρισκόταν κάτω άπό τόν έλεγχο ένός έντονου προγραμματι¬ 
σμού τής ικάθε ένέργειας καί θά καθιστούσε τήν ένέργεια άποτε- 
λεσματική. Έτσι, ή νέα δημοκατική κοινότητα θά μάθαινε τόν 
σύγχρονο κόσμο καί θά γινόταν Ικανή καί νά τόν άλλάξει. Ή 
προοδευτική έκπαίδευση ήταν μιά θεωρία συνεχούς έπιστημονικοΰ 
πειραματισμού καί μεθοδολογίας, μιά ειρηνική κοινωνική έπα- 
νάσταση. 

Όπως ήταν άναπόφευκτο, ή θεωρία αυτή διαστρεβλώθηκε δταν 
άρχισε νά μπαίνει σ’ έφαρμογή είτε άπό τά Ιδιωτικά σχολεία, είτε 
άπό τό κρατικό σύστημα. Οί συντηρητικοί καί οί έπιχειρηματίες 
έβαλαν τίς φυν/ές καί τό πρόγραμμα κολοβώθηκε. Ή πρακτική έ- 
ξάσκηση καί ή κοινοτική δημοκρατία, πού σκοπό είχαν νά διδά¬ 
ξουν πώς νά ζείς έπιστημονικά καί ν’ άλλάζεις τήν κοινωνία, με- 
ταδλήθηκαν σέ «κοινωνικά έπωφελή» θέματα καί σέ μιά ψυχολο¬ 
γία τού «άνήκειν». Στά σχολεία μας, τό μάθημα δδηγήσεως έπι- 
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βιώνει κάτω άπό τήν Ετικέττα τού «Επωφελούς». (Σήμερα, υπο¬ 
πτεύομαι δτι δ Ντιουη θά μάς παρότρυνε νά περιορίσουμε τόν άρι- 
θμό τών αυτοκινήτων). Ό χορός δημόσια Αποτελούσε μιά μορφή 
τοϋ «Ανήκειν». Οί Αμερικανοί δέν είχαν πρόθεση νά εύρύνουν τήν 
έπιστημονική βάση καί νά πάρουν τήν τεχνολογική Εξειδίκευση 
καί τόν έλεγχο άπό τά χέρια των διευθυντών καί τών τεχνικών 
τους. ’Οσο γιά τήν δημοκρατική κοινότητα κατάντησε παράδοξα 
νά σημαίνει προσαρμογή, άντί νά είναι ή μήτρα τοϋ κοινωνικού 
πειραματισμού καί τής πολιτικής άλλαγής. 

Κατά περίεργο τρόπο, μόλις πρίν άπό λίγα χρόνια, καί ταυτό¬ 
χρονα μέ τήν έπίθεση κατά τοϋ Ντιούη, οί Ιδέες του άρχισαν ν’ ά- 
ποχτούν μεγαλύτερη εύνοια άπό μέρους τών έπισήμων παραγόν¬ 
των (άν καί χωρίς ν’ άποδίδονται στόν ίδιο τόν Ντιούη). Μέσα 
στίς άγωνιώδεις έκκλήσεις γιά αύξηση τών έπιστημονικών καί τε¬ 
χνικών γνώσεων πού Ακολούθησαν τήν έκτόξευση τοϋ Σπούτνικ, 
οί έπικριτές τοϋ Ντιούη μιλούσαν γιά ακριβή μαθήματα, δρακόν¬ 
τεια έπιλογή καί ξεσκαρτάρισμα (έκτός άπό δωροδοκίες) γιά νά 
βρεθεί ή άπαιτούμενη δμάδα τής Επιστημονικής έλίτ. (Ό Δρ Κό- 
ναντ λέει δτι οί «Ακαδημαϊκά ταλαντούχοι» είναι 15$ καί αύτοί, 
έπιλεγμένοι μέ τέστ πού έγιναν σ’ έθνική κλίμακα, θά είναι έτοι¬ 
μοι νά ένταχθούν στόν σύγχρονο τεχνολογικό μας κόσμο σάν δη¬ 
μιουργικά του πνεύματα.) Υπάρχει ώστόσο μιά άκριβώς άντίθε- 
τη θεωρία πού προωθείται άπό τούς δασκάλους τών έπιστημονικών 
μαθημάτων, δπως λογουχάρη ή συμφωνία τής Διάσκεψης τού 
\νοο<3$ Ηοίε τού Εθνικού Επιστημονικού Ιδρύματος, πού Ανα¬ 
φέρει ό Μπράνερ στό βιβλίο του ΤΗε ΡτοοβΜβδ οί Εϋυοαϋοη. Ή 
τελευταία αυτή θεωρία συνιστά πρακτική μάθηση διά τής δράσης, 
Απορρίπτει Εντελώς τόν Ανταγωνισμό καί τή βαθμολόγηση, καί 
Ενθαρρύνει τή φαντασία καί τόν στοχασμό. Δέν ύπάρχει λόγος, 
Ισχυρίζεται, νά μαθαίνεις τίς «Απαντήσεις» γιατί πολύ σύντομα 
θά υπάρχουν διαφορετικές Απαντήσεις. ’Εκεΐνο μάλλον πού πρέ¬ 
πει νά διδάσκονται οί μαθητές είναι οί βασικές Ιδέες τής έπιστη- 
|ΐονικής σκέψης πού συνάπτονται μέ τά αισθήματα καί τήν Εμπει¬ 
ρία τους. Μέ δυό λόγια, ή θεωρία δέν διαφέρει άπό τήν ντιουγια- 
νή προοδευτική Εκπαίδευση. 

Βέβαια, δ καθηγητής Μπράνερ καί οί δπαδοί του δέν φτάνουν 


58 




στό σημείο νά υιοθετήσουν τή δημοκρατική κοινότητα, άλλά φο¬ 
βάμαι πώς τελικά θά διαπιστώσουν δτι κι αύτό είναι άπαραίτητο, 
γιατί είναι αδύνατο νά κάνεις δημιουργική Εργασία όποιουδήποτε 
είδους δταν οί στόχοι προκαθορίζονται άπό τούς Αμύητους καί δέν 
ύπόκεινται σέ κριτική καί διαφοροποίηση άπό έκείνους πού είναι 
ύποχρεωμένοι νά τούς Επεξεργαστούν, Εστω κι 4ν αύτοί είναι νεα¬ 
ροί. (Ένας άπό τούς κανόνες τού Ντιούη λέει δτι ή καλή διδα¬ 
σκαλία είναι Εκείνη πού κάνει τόν σπουδαστή νά θέλει νά μάθει 
κάτι περισσότερο.) 

Ό συμβιβασμός πού Επιχειρεί τό Εθνικό Επιστημονικό "Ιδρυ¬ 
μα σ’ αύτό τό σημείο είναι μάλλον κωμικός. «Οί φυσικοί νόμοι δέν 
Επιβεβαιώνονται - θέλουμε νά Ελπίζουμε δτι δ σπουδαστής θά τούς 
Ανακαλύψει» - «Επιθυμία μας είναι νά Επιτρέψουμε σέ κάθε μαθη¬ 
τή νά νιώσει ως Ενα ση|ΐείο τήν εύχάριστη άναστάτωση πού συνε¬ 
πάγεται ή Επιστημονική Ερευνα» (παραθέματα άπό τό Σχέδιο 
Βελτίωσης τής Επιστημονικής Διδασκαλίας τού ΕΕΙ) . Δηλα¬ 
δή, δ σπουδαστής καλείται νά κάμει Ενα άποκαλυπτικό πήδημα 
σέ δ,τι είναι ήδη γνωστό: σέ μιά σειρά μαθημάτων πού Εχουν προ¬ 
διαγράφει άπό τούς δόκτορες τού Τεχνολογικού Ινστιτούτου τής 
Μασσαχουσέτης. Μιά τέτοια διαδικασία, άντί νά συναρπάζει, Θά 
πρέπει νά είναι πολύ άπογοητευτική. Φοβάμαι δτι οί μαθητές δέν 
θά χαιρετήσουν τήν «άνακάλυψη» μέ ζητωκραυγές άλλά μέ γιου¬ 
χαίσματα. Ό Ενθουσιασμός πού δίνει ή άνακάλυψη ύποβιβάζεται 
στήν άπλή Εξαψη πού προκαλεΐ ή λύση μιάς «σπαζοκεφαλιάς». 
"Ας μού Επιτραπεϊ ν’ άμφιβάλλω άν οί σπαζοκεφαλιές Εχουν κα¬ 
μιά σχέση μέ τήν δημιουργική σκέψη, Ενώ δέν ύπάρχει καμιά 
άμφιβολία γιά τό τί Επιδιώκουν μ’ αύτό πολλοί δόκτορες τών Πα¬ 
νεπιστημίων. 

Στό μεταξύ, ή προοδευτική Εκπαίδευση Εχει προχωρήσει σέ νέα 
Εντελώς Εδάφη: στό πώς δηλαδή θ’ άντιμετωπίσει τήν ύπερσυγκεν¬ 
τρωτική δργάνωση καί τούς «ζηλωτές» τής δργάνωσης τής κοινω¬ 
νίας μέσα στήν δποία περιλαμβάνεται καί ή άπό πάνω πρός τά 
κάτω κατεύθυνση τής Επιστήμης δπως καθορίζεται άπό τό Εθνικό 
Επιστημονικό "Ιδρυμα. Ή νέα προοδευτική θεωρία είναι τό 
«Σάμμερχιλ». 

Τό άμερικάνικο κίνημα Σάμμερχιλ Εχει σάν πρότυπο τό σχο- 
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λείο τοϋ Νήλ στήν Αγγλία, άλλά μέ τόσο σημαντικές τροποποιή¬ 
σεις ώστε 6 Νήλ δέν θέλει νά συνδέεται τ’ δνομά του μέ δρισμένα 
παρακλάδια του. 

"Οπως δ Ντιούη, έτσι κι δ Νήλ όπογράμμιζε τή σημασία τής 
έλεύθερης ζωϊκής έκφρασης, τή |ΐάθηση \ιέ τήν πράξη καί τίς 
πολύ δημοκρατικές κοινοτικές διαδικασίες (ψήφο γιά όλους, ά- 
κόμα καί γιά τά μικρά παιδιά!), άλλά θέσπιζε Ιπίσης καί μιά 
άρχή πού στόν Ντιούη δέν φαινόταν σημαντική: τήν έλευθερία νά 
διαλέξεις άν θά πας στήν τάξη ή δχι. "Ενα παιδί σχολείου τύπου 
Σάμμερχιλ μπορεί άπλούστατα νά περιφέρεται καί δέν πηγαίνει 
στήν τάξη παρά μονάχα δταν θά νιώσει πραγματικά τήν άνάγκη 
νά τό κάμει. Μερικά μάλιστα παιδιά πού έχουν μεταγράφει άπό 
σχολεία ύποχρεωτικής Ικπαίδευσης, δέν νιώθουν αύτή τήν άνάγ¬ 
κη πρίν περάσουν δχτώ μέ έννιά μήνες. Μετά δμως, καθώς ή πε¬ 
ριέργεια άρχίζει νά ξαναζωντανεύει μέσα τους — καί μιά πού 
πηγαίνουν καί οί φίλοι τους — δέχονται νά κάνουν μιά δοκιμή. 

Δέν είναι τυχαίο, δπως προσπαθώ νά δείξω σ’ αύτό τό βιβλίο, 
πού αυτή άκριβώς ή άπόκκλιση άπό τήν προοδευτική έκπαίδευση 
είναι πού δυσκολεύει τά πράγματα στήν Αμερική, δεδομένου δτι 
τά περισσότερα σχολεία τύπου Ντιούη πού έπιβιώνουν, είναι ά- 
πλώς λίγο καλύτερα άπό τά καλά σχολεία τών προαστίων πού τά 
μιμούνται. Τό πρωταρχικό πρόβλημα είναι δτι τό όποχρεωτικό 
σχολικό σύστημα, δπως καί δλόκληρη ή οικονομία μας, ή πολιτι¬ 
κή καί τό πρότυπο ζωής, Ιχουν γίνει τροχοπέδη. Δέν άποβλέπει 
πλέον σέ μιά μάξιμουμ άνάπτυξη καί πραγματική χρησιμότητα 
τών παιδιών μέσα σ’ Ινα διαρκώς μεταβαλλόμενο κόσμο, άλλά ά- 
ποτελεΐ έναν παράλογο κοινωνικό μηχανισμό γιά άσχετες έπιδιώ- 
ξεις δυστυχώς πολύ μικρής κλίμακας. Ακόμα κι δταν είναι καλο¬ 
προαίρετο, ή θανάσιμη άρπάγη τής γραφειοκρατίας πού άπαιτεϊ δ- 
μοιότητα άντιλήψεων, άπό τά πανεπιστήμια μέχρι τίς κατώτερες 
έκπαιδευτικές βαθμίδες, δέν έπιτρέπει τόν συνδυασμό τών διαθέ¬ 
σεων καί τών όπαρχουσών συνθηκών. "Ετσι τά παιδιά είναι δπο- 
χρεωμένα νά παραμένουν γιά δώδεκα τουλάχιστον χρόνια στήν 
ίδια θέση, ένώ βεβαίως έκείνα πού φοιτούν σέ ιδιωτικά ντιουγια- 
νά σχολεία έχουν άλλα τέσσερα μέ δχτώ χρόνια παραπάνω. Συμ¬ 
πέρασμα: άν πρόκειται νά δοκιμάσουμε μιά πραγματικά καθολι- 




κή έκπαίδευση πού νά μορφώνει, θά πρέπει, άρχίζοντας, ν 4 άπαλ- 
λαγούμε δλσκληρωτικά άπό τήν ύποχρεωτική φοίτηση. 

Μιά άμερικάνικη παραλλαγή σχολείου Σάμμερχιλ ανάπτυξε 
μέσα σέ λίγα χρόνια μιά έντελώς απρόβλεπτη κατεύθυνση. "Οπως 
καί τό Σάμμερχιλ, τό σχολείο αύτό δέν βρίσκεται στην πόλη, άλλά, 
άντίθετα άπό τό Σάμμερχιλ, δέν είναι καί μιας συγκεκριμένης πε¬ 
ριφέρειας. Τά περισσότερα παιδιά προέρχονται άπό μιά κοντινή 
παροικία καλλιτεχνών, μερικοί άπό τούς όποιους έχουν διεθνή 
φήμη. ΟΙ καλλιτέχνες γονείς, άλλά καί άλλοι, έρχονται στό σχο¬ 
λείο σάν έκτακτοι δάσκαλοι μουσικής, ζωγραφικής, οικοδομικής, 
χορού, κλπ. 

Αποφασιστικοί δπως ήταν οί γονείς αυτοί — καί οί ταχτικοί 
δάσκαλοι — ήρθαν σέ ρήξη μέ τόν διευθυντή τού σχολείου, τόν 
Ιδρυτή, δ όποιος είχε διατελέσει δάσκαλος τύπου Σάμμερχιλ. Τού 
άφαίρεσαν σημαντικά προνόμια καί τελικά έκείνος παραιτήθηκε. 
"Γστερα άπ’ αύτό, γιά τή λήψη τών άποφάσεων σέ δύσκολα θέ¬ 
ματα, χρειάστηκε νά πάρουν μέρος καί οί άλλοι γονείς. Τό άπο· 
τέλεσμα φαίνεται νά ύπήρξε ό σχηματισμός ένός παράξενου είδους 
διευρυμένης οίκαγένειας, πού τά μέλη της ένώθηκαν γιά τήν μόρ¬ 
φωση τών παιδιών τους καί πού στούς κόλπους της συμπεριέλαβαν 
καί μερικούς έπαγγελματίες δασκάλους. Παράλληλα, δμως, κατά 
μίμηση τού Νήλ, ύπάρχει τό δημοκρατικό συμβούλιο δπου τά παι¬ 
διά έχουν έγκυρο λόγο καί δικαίωμα ψήφου, πράγμα πού τούς 
παρέχει Ινα καθιερωμένο μέσο έπικοινωνίας άλλά καί διαφωνίας 
μέ τούς γονείς τους. Τό συμβούλιο αύτό είναι θυελλώδες καί φα¬ 
τριαστικό. Μερικοί γονείς έχουν άποβληθεί καί βρισμένοι δάσκαλοι 
άναγκάστηκαν ν’ άποχωρήσουν. Κι δμως, έντελώς άκούσια, ανα¬ 
πτύσσεται εδώ ένας θαυμάσιος τρόπος έπίλυσης γιά μερικά άπό 
τά πιό κρίσιμα προβλήματα τής άμερικάνικης ζωής: πώς μπορούν 
τά παιδιά νά άνατρέφονται σέ ζωντανή Ιπαφή μέ πολλούς ένήλι- 
κες· πώς μπορούν αύτοί πού έργάζονται νά διευθύνουν οί ίδιοι τήν 
έπιχείρηση· πώς μπορεί νά ξεπεραστεϊ ό αύστηρός έπαγγελματι- 
σμός πού είναι έπιζήμιος γιά τις άνθρώπινες δυνατότητες. 

Τώρα, ένας άπό τούς δασκάλους αύτοΰ τού σχολείου έτοιμάζε- 
ται νά δοκιμάσει ένα μικρό σχολείο Σάμμερχιλ σέ μιά φτωχογει¬ 
τονιά τής Νέας Ύόρκης. 
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Μιά άλλη παραλλαγή Σάμμερχιλ άκολούθησε διαφορετική πο¬ 
ρεία: χρησιμοποίησε τό σχολείο σάν άμεση σχεδόν κοινωνική δρα¬ 
στηριότητα. Γιά νά ξεπεράσει τήν τεχνητή διαστρωμάτωση τής 
σύγχρονης κοινωνίας, έβαλε μαζί όχι μονάχα Νέγρους καί λευκούς 
άλλά καί παραστρατημένους καί νομοταγείς. "Οπως είναι φυσικό, 
αυτό δημιούργησε φασαρίες άνάμεσα στό σχολείο καί στή γύρω 
του περιοχή. Χρειάστηκε νά μεταφερθεί από τό Νότο στό Βορρά, 
άλλά καί στό Βορρά συναντάει δυσκολίες. 

Ό συνδυασμός αυτός έκπαίοευσης καί άμεσης κοινωνικής δρά¬ 
σης ξεπηδάει σιγά σιγά άπό παντού. Ή έπονομαζόμενη Κίνηση 
Σπουδαστών τού Βορρά, είναι μιά όμάδα σπουδαστών κολλεγίου 
πού παίρνουν Ινα χρόνο άδεια άπό τό κολλέγιο γιά νά βοηθήσουν 
στά μαθήματα τά καθυστερημένα παιδάκια τών άστικών δημοτι¬ 
κών σχολείων. Τελευταία, ή Κίνηση δήλωσε δτι δέν θά περιορίσει 
τήν πολιτική της μονάχα στούς στόχους πού βάζει τό πρόγραμμα 
του σχολικού συστήματος. Ή Επιτροπή Σπουδαστών Ειρηνικού 
Συντονισμού σχεδιάζει αύτή τή στιγμή (γράφω τό 1964) νά κα- 
τέβει στό Νότο γιά νά βοηθήσει, καταρχήν, στήν έγγραφή τών χω¬ 
ρίς δικαιώματα Νέγρων στούς έκλογικούς καταλόγους, άλλά καί 
γιά νά ιδρύσει δοκιμαστικά μικρά κολλέγια γιά έφηβους όπου 
πέντε άπόφοιτοι θά διδάσκουν σέ είκοσι πέντε νεαρούς (δ καθέ¬ 
νας) ένα πρόγραμμα πού θά έχει σχέση μέ τήν οικονομική καί 
πολιτική τους άνάπτυξη. Σέ συνδυασμό μέ τά πολυάριθμα σχολικά 
μποϋκοτάζ, ξεπετάχτηκαν «Ελεύθερα» σχολεία πού άρχισαν μέ 
ήμερήσιες προπαγανδιστικές διαδηλώσεις, άλλά πού ήταν άρκετά 
ζωντανές ώστε νά έγγυώνται μιά συνέχεια. 

Κατά τή γνώμη μου, τά Σιόματα Ειρήνης σάν όργάνωση έχουν 
τήν ίδια βασική έκπαιδευτική σημασία. Πρός τό παρόν είναι αυ¬ 
στηρά έκλεκτικά καί υπερβολικά άκαδημαϊκά. Π ρόκειται λίγο - 
πολύ γιά μιά ύπόθεση πού άφορά τά παιδιά τής άνώτερης κοινω¬ 
νικής τάξης καί βρισμένους άκριβοπληρωμένους καθηγητές καί 
σχολικούς διευθυντές: τά δίδακτρα γιά κάθε παιδί άνέρχονται σέ 
15.000 δολλάρια τό χρόνο. Παρόλα αύτά, σάν κίνηση δέν μπορεί 
νά έρμηνευθεί παρά σάν άντίθεση στό δρθόδοξο έκπαιδευτικό σύ¬ 
στημα καί στά άπογοητευτικά άποτελέαματα πού δδηγεί αύτό τό 
έκπαιδευτικό σύστημα. 



Στό μέλλον — αν έπιβιώσουμε κι Ιχουμε κάποιο μέλλον, πρά¬ 
γμα πού είναι κάπως Αβέβαιο — θά έχουμε σίγουρα περισσότερο 
έλεύθερο χρόνο στη διάθεσή μας. ν Αν αυτός ό Ιλεύθερος χρόνος 
δέν θέλουμε νά είναι έντελώς άδειος καί χυδαία καταναλωτικός, 
θά πρέπει νά δημιουργήσουμε έναν συλλογικό λαϊκό πολιτισμό, 
θά πρέπει νά δώσουμε μεγαλύτερη θέση στίς Ανθρώπινες Υπηρε¬ 
σίες καί μικρότερη στήν παραγωγή ειδών κιγκαλερίας· περισ¬ 
σότερη πρωτοβουλία στούς πολίτες καί λιγότερη στρατιωτική πει¬ 
θαρχία - καί νά προβούμε σέ Αποκέντρωση τοΰ έλέγχου καί τής 
διοίκησης στίς διάφορες σφαίρες τοΰ κρατικού μηχανισμού. Γιά 
τούς σκοπούς αύτούς, τά έκ τών άνω ύπαγορευόμενα σχέδια καί 
οί μέχρι τώρα έκπαιδευτικές μέθοδοι, είναι έντελώς Ακατάλληλα. 
Πρακτικά καί κατάλληλα, Αντίστροφα, είναι ή κοινωνία τής έ- 
λεύθερης έκλογής καί ή ζωντανή κοινωνική δραστηριότητα πού 
Αναπτύσσουν τά σχολεία Σάμμερχιλ τόσο στήν έγγλέζικη δσο καί 
στήν Αμερικάνικη έκδοχή τους 

Έτσι, δπως συνέβη καί μέ τόν Ντιούη, ή καινούργια ώθηση πού 
παίρνει ή προοδευτική έκπαίδευση, Αποτελεί έναν καλό δείκτη 
γιά τήν κατάσταση πού βρισκόμαστε. Δέν ύπάρχει Αμφιβολία δτι 
ή κοινωνία θά προσπαθήσει νά διαστρέφει αύτό τό πρόγραμμα πού 
τό χρειάζεται Αλλά καί τό φοβάται. 




ΜΕΡΟΣ ΔΕΥΤΕΡΟ 

ΓΥΜΝΑΣΙΟ 




Μιά πρόταση γιά τήν έπέκταση 
της υποχρεωτικής έκπαίδευσης 


Απευθυνόμενος τερός τά μέλη τής Ένωσης Αμερικανών Τραπεζι¬ 
τών στις 24 Φεβρουάριου 1964, δ υπουργός Εργασίας πρότεινε 
τήν έπέ/ίΐα οη τής υποχρεωτικής έκπαίδευσης μέχρι τήν ήλικία 
τών 18 έτών. Ή πρόταση αυτή γίνεται τή στιγμή πού στή Νέα 
ΊΓόρκη τό Συμβούλιο Πρωτοδικών τής κομητεία Κίνγκς προτεί¬ 
νει τήν έλάττωοή της στά δεκαπέντε καί δίνει στοάς έπιθεωρητές 
τών σχολείων τό δικαίωμα ν’ αποβάλλουν τούς απείθαρχους μαθη¬ 
τές. Σέ πολλά σχολεία τής χώρας σταθμεύουν άστυφύλακες γιά νά 
έπιτηροΰν τούς νέους πού δέν θέλουν νά φοιτήσουν. Επίσης, οί 
περισσότεροι άπό έκείνους πού μέ καλοπιάσματα δέχτηκαν νά 
ζαναγυρίσουν στό σχολείο τό 1903, σύντομα τό ξαναεγκατέλειψαν, 
αφού καμιά ουσιαστική άλλαγή δέν έγινε στήν μεθοδολογία ή στό 
σχολικό πρόγραμμα, καί απλώς ύπέστησαν νέες ταπεινώσεις καί 
πειράγματα άπό τούς συμμαθητές τους. Τέλος — νβΛυιη δ&Ιΐ$ 
εαρΐβηΐΐ — μερικά μεγαλύτερα παιδιά γίνονται δλοένα καί πιό 
δύσθυμα καί άρχίζουν νά κουβαλούν έπάνω τους πιό δραστικό έ- 
ξοπλισμό. Τό σκέφτηκε αύτό δ Υπουργός τής Εργασίας; 

Σέ μερικά μέρη (στό Μιλγουώκι, λοχουχάρη), ή υποχρεωτική 
φοίτηση είναι αυτή τή στιγμή μέχρι τά δεκαοχτώ, μέ τήν άκόλου- 
θη σειρά: άν, μετά τά δεκάςη, ένας νέος έργάζεται, πηγαίνει στό 
Συμπληρωματικό Σχολείο (τήν Επαγγελματική Σχολή τού Μιλ- 
γουώκι) μιά μέρα τήν έβδομάδα’ άν δέν έργάζεται, έχει πλήρη 
φοίτηση μέχρι τά δεκαοχτώ. Πώς γίνεται αύτό; Ένας διευθυν¬ 
τής σχολείου μοΰ είπε: «Δέν τούς διδάσκουμε τίποτα, ούτε σχολι¬ 
κά μαθήματα, ούτε έπάγγελμα Είναι γενικά άνεπίδεκτοι καί κα¬ 
νένα έπάγγελμα δέν τούς ταιριάζει. Προσπαθούμε βέβαια νά βελ¬ 
τιώσουμε τή συμπεριφορά τους, άλλά συνήθως δέν τούς έχουμε 
στά χέρια μας περισσότερο άπό έφτά περίπου μήνες.» 




«Γιατί; Τί κάνουν μετά;» 

«Πηγαίνουν στό Στρατό ή καταλήγουν στό \ν&1©$» (\νΕΐ©$ είναι 
τό Αναμορφωτήριο). 

Όπως ήταν φυσικό άγανάχτησα καί είπα: «Ποιά θά ήταν ή 
δική σας συμπεριφορά άν σάς Εκλεινα μέσα σέ μιά τάξη καί δέν 
κατέβαλλα καμιά προσπάθεια νά σάς διδάξω κάτι; Δέν θά ήταν 
καλύτερα νά πηγαίνατε σέ μιά φυλακή;» ΟΙ Ενοχλητικές αυτές 
Ερωτήσεις δέν φάνηκαν δμως νά τόν Εφεραν σέ δύσκολη θέση κα¬ 
θόλου. Προφανώς δέν μπορούσα νά Επικοινωνήσω μέ τήν συγκε¬ 
κριμένη κατάσταση πού ζούσε. 

Στό λόγο του, δ υπουργός \νϊ«ζ κάνει τόν συνηθισμένο συσχε¬ 
τισμό άπασχόλησης καί Ετών Εκπαίδευσης: «Τό ποσοστό μή άπα- 
σχόλησης γιά άτομα μέ λιγότερα άπό πέντε χρόνια φοίτησης εί¬ 
ναι σήμερα 10,4%. Γιά κείνους πού Εχουν άπό Εννιά μέχρι Εντεκα 
χρόνια, είναι 7,8%. Γιά δσους Εχουν άπό δεκατρία Εως δεκαπέν¬ 
τε, 4%, άλλά γιά αύτούς πού Εχουν δεκάξη χρόνια ή παραπάνω, 
τό ποσοστό μή άπασχόλησης πέφτει στό 1,4%». 

01 άριθμοί δμως αύτοί είναι άπατηλοί. Όπως δ ίδιος δμολογεΐ 
σ’ Ενα άλλο κείμενό του, ή πρωταρχική Εξήγηση τού συσχετισμού 
βρίσκεται στό είσόδημαα τών γονιών: μέ τίς γνωριμίες, τά μέσα 
καί τίς φιλοδοξίες πού Εχουν, τά παιδιά τής μεσαίας τάξης, αρ¬ 
πάζουν τίς δουλειές αύτής τής τάξης - τά χρόνια φοίτησης είναι 
άπλώς Ενας συμπτωματικός παράγοντας. Τά παιδιά τής κατώτε¬ 
ρης τάξης, Επαιρναν κατώτερες δουλειές, άλλά αύτές άκριβώς οΐ 
δουλειές Εχουν κορεσθεϊ" μέσα στήν τωρινή δομή τής οικονομίας, 
τό χρήμα καί τά Επαγγέλματα δέν χωρίζονται. Μέ τόν Ιδιο τρόπο, 
ή ύπακοή, ή κατάλληλη Εμφάνιση, κλπ. πού είναι χρήσιμα γιά 
τήν πρόσληψη σέ μικρές δουλειές, δέν δημιουργούνται άπό τά χρό¬ 
νια φοίτησης, άλλά μετριώνται άκριβώς μέ αύτά. Κατά τή γνώμη 
μου, οί Εντυπωσιακοί συσχετισμοί μεταξύ ισόβιου εισοδήματος καί 
Ετών Εκπαίδευσης πρέπει νά υπαχθούν στό ίδιο Επίπεδο κριτικής 
άντιμετώπισης. Ό νεαρός τής μεσαίας τάξης πού πιάνει τήν πρώ¬ 
τη του δουλειά καί αποφασίζει δτι τού χρειάζονται δγδόντα δολ- 
λάρια (τή βδομάδα) γιά νά κάμει άρχή, Εχει τή δυνατότητα νά 
περιμένει μέχρι νά τήν πετύχει. Τό φτωχόπαιδο πρέπει νά δου¬ 
λέψει δπωσδήπστε καί ξεκινάει μέ τριάντα πέντε δολλάρια. Είναι 



προφανές δτι ή άρχική αυτή διαφορά θά προκαθορίσει δλόκληρη 
τήν καριέρα του. Αντίστροφα, Ινα έξυπνο φτωχό παιδί, διαπι¬ 
στώνοντας πώς έχουν τά πράγματα, μπορεί ν’ άποφασίσει νά δρά¬ 
σει άπό μόνο του καί νά κοιτάξει γιά καμιά λοβιτούρα. 

Επίσης, οί Νέγροι άπόφοιτοι τών κολλεγίων προσβλέπουν σ' 
δλη τους τή ζωή σέ μιά έξίσωση τοϋ μισθοϋ τους μέ τόν μισθό τών 
λευκών απόφοιτων τών γυμνασίων. Εκείνο δμως πού φαίνεται νά 
συνιστά τή διαφορά όέν είναι τά χρόνια φοίτησης, άλλά δλόκλη- 
ρη ή διαδικασία. ’Λν ύστερα άπό έφτά ή όχτώ χρόνια, ή αύξηση 
μισθού τών Νέγρων ή Πορτορικανών άπόφοιτων γυμνασίου, σέ 
σχέση μ’ έκείνους πού Ιγκατέλειψαν τό σχολείο, είναι πέντε δολ- 
λάρια τήν έβδομάδα, άναρωτιέται κανείς άν ή αύξηση αύτή ά- 
ξίζει τίς πολύχρονες δδυνηρές προσπάθειες μιας φοίτησης πού εί¬ 
ναι πραγματικά άνώφελη καί πνευματικά βλαπτική. 

Κάτω άπ’ αύτές τίς συνθήκες, σοφότερο είναι νά στραφούμε 
στήν άκριβώς άντίθετη κατεύθυνση. Είναι πιθανό δτι ή έπιδεκτι- 
κότητα γιά μάθηση καί οί σχολικές φιλοδοξίες τών φτωχών παι¬ 
διών θά βελτιώνονταν άν δίναμε τά χρήματα στίς φτωχές οίκογέ- 
νειες Άμεσα, άντί νά τά διοχετεύουμε στό κανάλι τού σχολικού συ¬ 
στήματος ή άλλων κοινωνικών δργανώσεων άπ’ δπου τά περισσό¬ 
τερα διαρρέουν πρός τήν ίδια τήν μεσαία τάξη. "Αν ένισχύσουμε 
χρηματικά τούς φτωχούς σάν καταναλωτές μέσα σέ μιά κοινωνία 
πού έχει στραφεί πρός τήν κατανάλωση, οί φτωχοί θά στείλουν 
κι αύτοί τά παιδιά τους στό σχολείο — μορφή κατανάλωσης κι 
αύτό. Κατά τή γνώμη μου, αότό λένε ουσιαστικά δ Γκαλμπραίηθ 
καί δ θέομπαλντ. Επίσης πρός τόν ίδιο σκοπό άποβλέπουν καί οί 
προτάσεις τών Μίρνταλ καί Κέιζερλινγκ, οί δποϊοι άποφαίνονται 
δτι τό κράτος έργάζεται γιά τήν δημιουργία άνειδίκευτων έπαγ- 
γελματικών θέσεων. 

Ισχυρίζονται δτι ή κοινωνία χρειάζεται περισσότερους άνθρώ- 
πους τεχνικά έκπαιδευμένους, άλλά πολλοί πληροφορημένοι έρ- 
γαζόμενοι μού λένε δτι γιά Ινα Ιπάγγελμα πού άπαιτεί ειδίκευση 
καί όχι μεγάλη ευφυΐα, μπορεί νά βρεθεί άμέσως έργάτης ή νά 
έκπαιδευτεϊ στά γρήγορα γιά νά τό άναλάβει. Στό πιό αύτοματο- 
ποιημένο τμήμα τής Τζένεραλ Μότορς λογουχάρη, μιά μέσου 8- 
ρου είδίκευση άπαιτεί τρείς βδομάδες έκπαίδευση γι’ αύτούς πού 





δέν Εχουν χανενός είδους μόρφωση. Παλιότερα, ο: τέτοιες δου¬ 
λειές, άπαιτούσχν Εξη Εβδομάδες, άλλά ή αυτοματοποίηση Ελάτ¬ 
τωσε μάλλον άντί ν’ αυξήσει τό χρόνο τής Εκπαίδευσης. Στό Στρα¬ 
τό καί στό Ναυτικό, ιδιαίτερα περίπλοκες ειδικότητες, δπιος ή 
λειτουργία καί ή Επιδιόρθωση τοϋ ραντάρ, μαθαίνονται μέσα σ’ 
Ενα χρόνο μέ πρακτική άσκηση καί συχνά άπό Εντελώς αγράμμα¬ 
τους νέους. 

Φυσικά, άν τό δίπλωμα άποτελεΐ προϋπόθεση γιά τήν πρόσληψη 
Ενός νέου σέ δουλειά, ό συσχετισμός φοίτησης καί Επαγγέλματος 
είναι αυταπόδεικτος. Αποτέλεσμα αυτής τής παραξενιάς είναι νά 
υπάρχει Ενα Υπερβολικά μεγάλο ποσοστό νέων άνθρώπων πού ή 
σχολική τους Εκπαίδευση είναι Ιδιαίτερα υψηλή γιά τις δουλειές 
ρουτίνας πού αναλαμβάνουν. Μεγάλη Εντύπωση μοΰ προξένησε 
πρόσφατα μιά άγγελία στήν Νν^ΙΙ δίΓββΙ ΙοιίΓπαΙ βρισμένων Επι¬ 
χειρήσεων οί όποιες, άπό φιλανθρωπικά κίνητρα κινούμενες, άπο- 
φάσισαν νά προσλάβουν ηο>ό Απόκληρους» γιά μερικές δουλειές 
δπου τό δίπλωμα δέν πρόσθετε τίποτα στήν Εξάσκησή τους. 

Άπό όποια πλευρά κι άν τό πάρει κανείς, δέν υπάρχει λοιπόν 
καμιά λογική στήν πρόταση γιά Επέκταση τής Υποχρεωτικής Εκ¬ 
παίδευσης, Εκτός κι άν τήν χρησιμοποιήσουμε σάν μέσο γιά νά 
μαζέψου;^ άπ’ τούς δρόμους τά άνεργα παιδιά καί νά τά κλείσου- 
με σέ στρατόπεδα συγκέντρωσης πού τά άποκαλοΰμε σχολεία. Τό 
Συμπληρωματικό τμήμα τής Επαγγελματικής σχολής τοϋ Μιλ- 
γουώκι άποτελεΐ συνεπώς μιά τυπική περίπτωση γιά τό τί μπο¬ 
ρούμε νά περιμένουμε. (Μιά πού τδφερε δ λόγος, ή Επαγγελμα¬ 
τική σχολή Μιλγουώκι άποτελεΐ Εξάλλου Ενα πολύ φημισμένο ί¬ 
δρυμα, προϊόν τοϋ Λαϊκισμού καί τοϋ Σοσιαλισμού τής δεξιάς πτέ- 
ρυγας.) 

Σάν Εκπαιδευτικός, Εχω τρομοκρατηρεΐ άπό αύτή τήν κινητο¬ 
ποίηση γιά τήν Υποχρεωτική φοίτηση. Σάν πολίτης καί σάν άν¬ 
θρωπος θλίβομαι γι’ αύτή τή σπατάλη τής ζιοτικότητας τής νεο¬ 
λαίας. Είναι καιρός νά σταματήσουμε νά χρησιμοποιούμε τή λέξη 
«παιδεία» εύφημιστικά. Πρέπει νά ρωτοϋ;ιε: παιδεία μέ ποιόν τρό¬ 
πο; πού; γιά ποιόν; καί κάτο) άπό τήν Εποπτεία τίνος; Σίγουρα 
κάθε νέος θάπρεπε νά παίρνει τήν καλύτερη δυνατή μόρφωση, άλ¬ 
λά νομίζω πώς τό παρόν είδος Υποχρεωτικής φοίτησης, κάτω άπό 
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τούς τωρινούς διοικητικούς φορείς του, άντί νά ΕπεκταθεΙ, δφείλει 
νά περιοριστεί άιποφασιστικά. 

"Οπως άνάφερα παραπάνω, ή στοιχειώδης Εκπαίδευση είναι 
λίγο - πολύ — καί πρέπει νά είναι — κυρίως νηπιοφύλαξη 
- 5Ϊΐϋη§). "Εχει τή ^ιεγάλη άποστολή τής δημοκρατικής κοινωνι¬ 
κοποίησης τών παιδιών καί δέν πρέπει σίγουρα νά έπηρεάζεται 
από τή φυλή καί τό εισόδημα· παράλληλα, ή άτμόσφαιρά της πρέ¬ 
πει νά είναι χαρούμενη, ένδιαφέρουσα καί δχι βλαπτική. Ό θόρυ¬ 
βος γιά τό άνέβασμα τού Επιπέδου τού προγράμματος στοιχειώδους 
Εκπαίδευσης, είναι Εντελώς άδικαιολόγητος. Δέν ύπάρχουν πειστι¬ 
κές άποδείξεις — ούτε κάν άπό τούς προοδευτικούς Εκπαιδευτι- 
κούς — δτι ή πρώιμη φοίτηση Εχει καμιά Ιδιαίτερη σχολική ση- 
;ιασία μακροπρόθεσμα. Στά σχολεία δμως μέσης Εκπαίδευσης, 
μετά τήν Εφηβική ήλικία, ό τόνος τής νηπιοφύλαξης πρέπει άναγ- 
καστικά νά στρέφεται πρός τήν στρατικοποίηση καί τήν άατυνό- 
μευση, καί τό ν’ άπαιτοΰμε ύποχρεωτική φοίτηση μάς Εκθέτει σέ 
σοβαρούς κινδύνους, μιά πού σέ μερικούς ταιριάζει, Ενώ άλλους 
τούς βλάφτει. Μιά πρό>σφατη μελέτη τού Έντγκαρ Φρίντενμπεργκ 
καταλήγει στό συμπέρασμα δτι ή συντριβή τού πνευματικού Ενδια¬ 
φέροντος είναι ή βαοιχή λειτουργική μέθοδος τών τυπικών σχο¬ 
λείων τής κατώτερης μεσαίας τάξης. 

Αναρωτιέμαι άν ό Υπουργός Εργασίας σκέφτηκε τήν συντα¬ 
γματικότητα — γιά νά μή μιλήσω καί γιά τήν ήθικότητα — τής 
πρότασής του γιά τήν ύποχρεωτική Εκπαίδευση. Οί νομικές δικαιο¬ 
λογίες γιά τήν ύποχρεωτική φοίτηση άναφέρονται στήν προστα¬ 
σία τών παιδιών άπό τήν Εκμετάλλευση τών γονιών καί τών Εργο¬ 
δοτών καί Εξασφαλίζουν τίς βασικές γραμματικές γνώσεις καί τήν 
άγωγή τού πολίτη πού είναι αναγκαία σ’ Ενα δημοκρατικό Εκλο¬ 
γικό σώμα. Είναι κάτι τελείως διαφορετικό νά στερείς τήν Ελευ¬ 
θερία τών Εφήβων γιά νά ανακουφίσεις τίς δυσκολίες Ενός Ελαττω¬ 
ματικού οικονομικού καί πολιτικού συστήματος. Είναι συνταγμα¬ 
τικό αύτό; 

Ξαναγυρίζουμε Ετσι στό άλλο Εκείνο κείμενο δπου ό Δρ Κόναντ 
Εκανε τήν άπαράδεκτη διάκρισή του άνάμεσα στήν «άτομική ά- 
νάπτυξη» καί στις «Εθνικές άνάγκες». Ό δρ Κόναντ μιλούσε γιά 
τήν μετά τήν Εκτόξευση τού Σπούτνικ ^υποτιθέμενη άνάγκη μας 
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γιά Ιπιστήμονες' 6 ύπουργός Γουίρτζ μιλούσε γιά Ανεργία. "Ας 
ξαναρίξουμε λοιπόν μιά ματιά ατό θέμα καί άς τό δοΟμε πιό σφαι¬ 
ρικά. Γιά τήν ώρα, στις περισσότερες πολιτείες τβν ΗΠΑ, οί νέοι 
είναι υποχρεωμένοι, γιά δέκα μέ δεκατρία χρόνια, νά ξοδεύουν τίς 
καλύτερες ώρες τής μέρας τους καθισμένοι μέσα σέ μιά αίθουσα 
σχεδόν πάντα βαρυφορτωμένη, κοιτάζοντας πρός τά μπρός καί ά- 
σχολούμενοι μέ μαθήματα πού προκαθορίζονται Από κάποια μα- 
κρυνή διοικητική ύπηρεσία τής πρωτεύουσας καί δέν έχουν κα¬ 
μιά σχέση ούτε μέ τά πνευματικά, κοινωνικά ή ζωϊκά του ένδια- 
φέροντα, ούτε μέ τά δικά του οικονομικά συμφέροντα. Ό ύπερβο¬ 
λικά μεγάλος άριθμός τών μαθητών τής αίθουσας δέν έπιτρέπει 
τήν έκδήλωση τής Ατομικότητας ή τής αύθορμησίας καί μεταβάλ¬ 
λει τούς νέους σέ νούμερα καί τόν δάσκαλο σέ μπαμπούλα. "Αν κά¬ 
ποιος νεαρός έπιχειρήσει νά ακολουθήσει τή δική του κλίση, πα¬ 
ρεμποδίζεται καί τιμωρείται. "Αν δέν συμμορφωθεί μέ τό ρόλο 
του, ταπεινώνεται καί απειλείται, άλλά όέν τοΐ> ίηποέηεται ν’ ά- 
ποτύχει η νά φύγει από ιό οχολεϊο. Οί νέοι τής μεσαίας τάξης 
ύφίστανται αύτή τή δοκιμασία γιά τέσσερα τουλάχιστον άκόμα 
χρόνια (ό συνωστισμός τής αίθουσας στό Ιπίπεόο τοϋ κολλεγίου 
έχει ήδη άποτελέσει Ακαδημαϊκό σκάνδαλο), άλλά έχουν θωρακι¬ 
στεί σ’ αύτή βοηθού,ιενοι καί άπό τήν μεσοαστική τους Ανυπομο¬ 
νησία καί άπό τά μεσοαστικά τους προνόμια, μεταξύ τών όποιων 
καί τό άφθονο χαρτζιλίκι. Ό ύπουργός Γουίρτζ θέλει τώρα νά προ- 
στέσει άλλα δυό χρόνια ατούς φτωχούς νέους πού δέν είναι ούτε 
τόσο θωρακισμένοι, ούτε διαθέτουν προνόμια. Τί θά κάνει αύτός ό 
δεκαεφτάχρονος νεαρός γιά νάχει χρήματα νά ξοδεύει; 

Στόν λόγο του ό Ύπουργός Αναφέρθηκε στήν θαυμαστή έπέκτα- 
ση τής Ιλεύθερης έκπαίδευσης άπό τό 1850 μέχρι, άς πούμε, τό 
1930. Έ Αναφορά όμως αύτή είναι έντελώς παραπλανητική σέ 
σχέση μέ τήν παρούσα κατάσταση. Επαναλαμβάνουμε δτι τό ά¬ 
νοιγμα έκεΐνο συντελέστηκε μέσα στό πλαίσιο μιάς Ανοιχτής οικο¬ 
νομίας, μέ μιά διαρκώς διευρυνόμενη Αγορά γιά έπαγγελμαπικές 
ικανότητες καί πολιτιστική μάθηση. Οί νέοι έπωφελήθηκαν Απ' 
αυτό τό άνοιγμα μέ ιή θέλησή ιούς. Συνεπώς δέν υπήρχαν «ζούγ¬ 
κλες τοϋ μαυροπίνακα» καί ένδημικά προβλήματα πειθαρχίας. 01 
δάσκαλοι δίδασκαν έκείνους πού ήθελαν νά μάθουν καί έτσι δέν 
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δινόταν ιδιαίτερη Εμφαση στή βαθμολογία. Ποιά είναι ή κατά¬ 
σταση ανάερα; Ό μανιακός συναγωνισμός τών τέστ καί τής βα¬ 
θμολογίας σημαίνει δτι τό πλαίσιο τών Ικανοτήτων καί τής μάθη¬ 
σης δέν είναι πιά ανοιχτό άλλά κλειστό. Συγκριτικά, πολύ λίγοι 
Εργοδότες υπάρχουν γιά κείνους πού έχουν ύψηλές Επιδόσεις καί 
σχεδόν κανείς άπ’ αύτούς τούς Αριστούχους δέν γίνεται Ανεξάρ¬ 
τητος έπιχειρηματίας. Αύτό σημαίνει δτι έκεΐνοι πού έπωφελοϋν- 
ται Από τό τεράστιο αύτό «ξεσκαρτάρισμα» καί τήν έπιλογική δια¬ 
δικασία, είναι στήν πραγματικότητα μιά χούφτα μεγάλες έταιρεϊες. 

"Αν τά σύγχρονα γυμνάσια, λύκεια καί κολλέγια Ανταποκρίνον- 
ταν στόν πόθο τών νέων γιά έλευθερία καί μελλοντική προκοπή, 
δέν θά ύπήρχε διαβάθμιση καί δοκιμαστικά τέστ παρά μονάχα σάν 
μέθοδος διδασκαλίας. Κάνοντας προγράμματα καί βαθμολογών¬ 
τας μέχρι βασανισμοϋ, δέν κάνουμε στήν πραγματικότητα τίποτε 
Αλλο άπό τό νά βάζουμε τροχοπέδες. Ό τελευταίος χρόνος τοϋ 
γυμνασίου θυσιάζεται γιά τήν Αντιμετώπιση τών ταραχών πού 
δημιουργούν τά έθνικής κλίμακας τέστ καί οί Αστυφύλακες έγκα- 
θίστανται στούς διαδρόμους τών σχολείων. Ακόμα κι ένα έπίλε- 
κτο σχολείο δπως τό Βγοπχ δοΐβηοβ, πού ό δρ Κόναντ τό χαρα¬ 
κτήρισε σάν τό καλύτερο τής χώρας, λειτουργεί σά νά στεγάζει 
έγκληματίες, μέ είδικούς διαδρόμους γιά νά περνούν οί μαθητές 
καί μέ τιμωρίες σέ περίπτωση Απομάκρυνσης άπό τό κτίριο. Τό 
συμπέρασμα είναι Αναπόφευκτο: οί σχολαστικά έξυπνοι δέν Ακο¬ 
λουθούν τίς φιλοδοξίες τους Αλλά συμπιέζονται καί Εξαγοράζονται - 
ή πλειοψηφία — αύτοί πού είναι έξυπνοι άλλά δχι σχολαστικοί, 
καί έκεΐνοι πού δέν είναι ιδιαίτερα έξυπνοι Αλλά διαθέτουν άλλες 
μορφές ζωτικότητας — ύποτάσσονται. 

Αύτή είναι ή έκπαίδευση πού δ υπουργός Γουίρτζ μάς λέει δτι 
«οφείλουμε νά τήν μεταβάλλουμε σέ μεγαλύτερη βιομηχανία τής 
χώρας». Έγώ νόμιζα πώς είναι ήδη! "Οταν κανείς παρατηρήσει 
πώς απλώνονται τά πανεπιστήμια καί τά κολλέγια, τρώγοντας δ,τι 
βρίσκεται γύρω τους, έκτοπίζοντας τίς φτωχές οικογένειες, υπα¬ 
γορεύοντας τή γραμμή τους στά κατώτερα σχολεία, έκλιπαρών- 
τας ομοσπονδιακά δισεκατομμύρια γιά έρευνες καί γιά Ανάπτυξη, 
δισεκατομμύρια γιά κτίρια, καί άποσπώντας άλλα δισεκατομμύ¬ 
ρια διαμέσου τής Νειΐίοηαΐ Οείεηδε Εςΐιιο&ΐίοη Αοί καί δισεκα- 
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το*ιμύρια άπό ιδρύματα καί χορηγίες, άντιλαμβάνεται ξαφνικά δτι 
βλέπει ξανά τό Νεκρό Χέρι τής μεσαιωνικές Εκκλησίας πού ή 
κληρονομιά της ποτέ δέν πεθαίνει. Τό Πανεπιστήμιο πού θ&πρε- 
πε νάναι ανεξάρτητο καί φτωχό Ιχει γίνει Κατεστημένο. ΟΙ δρό¬ 
μοι Ιχουν γεμίσει άπό τούς «ζηλωτές» του. 

Τί άσχημο θέαμα! Τό πνεύμα του διαποτίζει όλόκληρη τήν κοι¬ 
νωνία. “Ας μοΰ έπιτραπεΐ έδ<7) νά παραθέσω τά λόγια ένός παρά¬ 
γοντα άπό τό υπουργείο τού κ. Γουίρτζ πού Εχει έπιφορτισθεΐ μέ 
τήν έπανεκπαίδευση. «Τόν έπανεκπαιδεύουμε, άλλά πριν νά τε¬ 
λειώσει ή σειρά των μαθημάτων, Εχει έκλείψει καί ή δουλειά αύ- 
τή. Έτσι, ξαναρχίζουμε. Αλλά ύστερα άπό τήν τέταρτη ή τήν 
πέμπτη έπανεκπαίδευση, Ιχει άποκτήσει Ινα έπάγγελμα πού δέν 
έκλείπει ποτέ: γίνεται Δάσκαλος Επανεκπαίδευσης.» Πρέπει νά 
μή ξεχνάμε δτι, όποιοδήποτε κι άν είναι τό κίνητρο γιά νά ρίχνου- 
χνονμε χρήματα στό σχολικό καί κολλεγιακό σύστημα καί στόν 
Ακαδημαϊκά κοινωνικό τρόπο Αντιμετώπισης των προβλημάτων, 
έκείνο πού έπικυρώνει τήν κατάλληλη δομή τής οικονομίας είναι 
άκριβώς ή ταξική νομοδεοία. ’Λνάφερα ήδη πώς τά κυριαρχού¬ 
μενα άπό καθηγητές Σώματα Ειρήνης χρειάζονται 15.000 δολ- 
λάρια γιά τήν έτήσια σχολική θητεία ένός νέου, ένώ οί άφοσιω- 
μένοι Κουάκεροι έπιτυγχάνουν σχεδόν τά Ιδια άποτελέσματα μέ 
3.500 δολλάρια. Επίσης, λίγο μετά τή χορήγηση δεκατριών έ- 
κατομμυρίων στις τοπικές αρχές γιά τήν δημιουργία ένός προ¬ 
γράμματος γιά τή Νεολαία, άνακαλύφτηκε δτι σχεδόν τά δώδεκα 
έκατομμύρια πήγαν σέ κοινωνιολόγους πού κάνουν «έρευνες», σέ 
διπλωματούχους κοινωνικούς λειτουργούς, στό σχολικό σύστημα 
τής Νέας Ύόρκης καί στούς διευθυντές των σχολείων, καί μόνο 
ενα έκατο;ιμύριο στούς άρμόδιους καί στήν ίδια τή νεολαία. 

Κατά τή γνώμη μου, τό κοινό άγοράζει αύτήν τή/ άνεξέλεγκτη 
«παιδεία» έξαιτίας τής ακόλουθης αντίφασης: 01 Αμερικανοί εί¬ 
ναι ένοχοι έπειδή αύτοί οί νέοι είναι άχρηστοι κάτω άπό τίς πα¬ 
ρούσες συνθήκες κι έτσι ξοδεύουν χρήματα γιά χάρη τους (άν καί 
σέ δρισμένες κρίσιμες στιγμές δείχνονται περίεργα τσιγκούνηδες) * 
άπό τήν άλλη μεριά έπιμένουν δτι οί νέοι πρέπει νά έργάζονται 
σκληρά γιά κάτι «χρήσιμο», δηλαδή γιά τήν άνώφελη έκπαίδευ- 
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ση. Δέν μπορεί κανείς νά τούς άφησε: νά παίζουν ποδόσφαιρο· 
πρέπει νά συναγωνίζονται καί νά ύποφέρουν. 

Συμφωνώ δτι δφείλουμε νά ξοδέψουμε περισσότερο δημόσιο χρή¬ 
μα γιά τήν παιδεία, καί έφόσον ύπάρχουν έπαγγέλματα πού άπαι- 
τοΟν τεχνική έκπαίδευση, τά διάφορα σωματεία δφείλουν νά ξο¬ 
δεύουν περισσότερα χρήματα γιά τούς μαθητευόμενους. Είμαστε 
πλούσια κοινωνία καί μπορούμε νά τό κάνουμε αύτό. Άπό τήν άλ¬ 
λη πλευρά, οί συνθήκες τής σύγχρονης ζωής είναι ύπερβολικά πε¬ 
ρίπλοκες ώστε νά έπιτρέπουν στούς νέους ν’ άκολουθήσουν άνεξάρ- 
τητο: τό δρόμο τους. Χρειάζονται κάποια προετοιμασία γι’ αύτό, 
άν καί δχι δση υποθέτουμε συνήθως. Τό πιό σημαντικό δμως πού 
χρειάζονται είναι τά διάφορα θεσμικά πλαίσια μέσα στά όποια θά 
μπορέσουν νά δοκιμαστούν καί νά μάθουν τή λειτουργία τους. 

Στούς τωρινούς διευθυντές τών σχολείων, ωστόσο, δέν θά Εδινα 
ούτε δεκάρα περισσότερο. Ή κατάσταση είναι ή έξής: γιά νά κά¬ 
νεις τό σύγχρονο σχολικό σύστημα άνεκτό Εστω καί δχι σίγουρα 
Επιβλαβές (π.χ. νά περιορίσει: τόν άριθμό τών μαθητών τής τά¬ 
ξης τού Δημοτικού στούς είκοσι ή νά δημιουργήσεις άρκετά κολ- 
λέγια γιά νά Ελαττώσεις τή μανία τού συναγωνισ|ΐού γιά θέσεις), 
θά άπαιτήσει τουλάχιστον διπλασιασμό τού παρόντος σχολικού 
προϋπολογισμού. Προτείνω νά διατεθούν μέ άλλους τρόπους τά 
χρήματα αυτά. 

Ποιά πρέπει λοιπόν νά είναι ή έκπαίδευση αύτών τών νέων; 
Ξαναγυρίζουμε στό θεμελιακό έρώτημα: ποιές είναι οί Εναλλα¬ 
κτικές λύσεις; 

Καταρχήν, δέν υπάρχει σωστή Εκπαίδευση παρά μονάχα δταν 
κανείς άναπτύσσεται μέσα σ’ έναν άξιο κόσμο. Στήν πραγματικό¬ 
τητα, τό ύπερβολικό μας Ενδιαφέρον γιά τά τωρινά προβλήματα 
τής Εκπαίδευσης σημαίνει άπλώς πώς οί Ενήλικες δέν Εχουν δη¬ 
μιουργήσει Εναν τέτοιο κόσμο. Τό φτυ>χό άμερικανόπαιδο δέν θά 
γίνει ίσο μέ τό ν’ άνέλθει στήν μεσαία τάξη, μέ τό νά πάει σέ με¬ 
σοαστικό σχολείο. Μέ μιά απλή κοινωνική δικαιοσύνη, οί Νέγροι, 
δπως καί οί άλλες κοινωνικές δμάδες, Εχουν δικαίωμα καί πρέπει 
νά τούς παρέχονται ίσες δυνατότητες γιά φοίτηση δπως σέ δλους 
τούς πολίτες, άλλά οί διογκωμένες προσδοκίες μας άπό τή φοίτη¬ 
ση αύτή άποτελοΰν χίμαιρα καί φοβάμαι δτι θά είναι οδυνηρά ά- 
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πογοητευτικές. Τό ίδιο καί δ νέος τής μεσαίας τάξης δέν θά μπο¬ 
ρέσει νά ξεφύγει την αυξανόμενη Ικμετάλλευαη καί ανομία πού 
κυριαρχεί σ’ αύτά τά σχολεία. Ή σωστή παιδεία άποβλέπει καί 
προετοιμάζει Ινα πιό άξιόλογο μέλλον, μέ διαφορετικό συλλογικό 
πνεύμα, μέ διαφορετικές άπασχολήσεις καί μέ πιό άληθινή χρησι¬ 
μότητα από τήν έπιδίωξη τής κοινωνικής άνόδου καί τού μισθού. 

Υποφέρουμε άπό Ινα κακό στύλ, Γσως άπό μιά λαθε;ιένη θρη¬ 
σκεία. Παρόλο πού είναι πολύ βέβαιο, δπως είπα παραπάνω, δτι ή 
αυτοματοποίηση στό μέλλον θά δδηγήσει σέ μικρότερη άπασχόλη- 
ση καί παραγωγή ειδών κιγκαλερίας καί σέ έπέκταση τών κοινω¬ 
νικά χρήσιμων έπαγγελμάτων καθώς καί τού έλεύθερου χρόνου, 
έντούτοις, κατά παράδοξο τρόπο, ή άντίληψη τής μαζικής παρα¬ 
γωγής καί τών τραπεζικών πιστωτικών λογαριασμών πού άφορά 
αύτά τά είδη, μεταφέρεται άναλλοίωτη στή σκέψη μας γιά τίς 
κοινωνικές ύπηρεσίες καί τόν Ιλεύθερο χρόνο! Ή τροχοπέδη τής 
αύστηρής πειθαρχίας, οί {ΐικροαστικές έπιρροές καί ή άνταγωνι- 
στική βαθμολογία στήν έκπαίδευση είναι τυπικά άπό αύτή τήν ά¬ 
ποψη. (Μιά γλαφυρή άλλά καί άμείλικτη είκόνα γιά τήν διάδοση 
τών «έπιχειρηματικών μεθόδων» στήν έκπαίδευση άπό τό 1900 
μέχρι τό 1930, θά βρεϊ δ άναγνώστης στό βιβλίο τού Κάλλαχαν 
Ή Λατρεία τής Άποτελεοματικότητας στήν Αμερικάνικη Παι¬ 
δεία.) 

Ή γνώμη μου είναι δτι οφείλουμε νά έπεκτείνου;ιε τήν αυτο¬ 
ματοποίηση δσο γίνεται γρηγορότερα, δπου αυτή είναι έφαρμόαι- 
μη, φροντίζοντας δμως νά μήν άνατρέψουμε τήν Ιπαγγελματική 
ισορροπία καί νά έξασφαλίσουμε έπαρκή κοινωνική άσφάλιση. 
Αλλά τό πνεύμα καί ή μέθοδος τής αύτοματοποίησης — ή λογι¬ 
στική, ή άλυσίδα τών διαταγών καί ή υπαλληλική έργασία — εί¬ 
ναι έντειως άνεγάρμοστα στίς άνθρωπιστικές ύπηρεσίες, στίς κοι¬ 
νωνικές υπηρεσίες, στά μέσα επικοινωνίας, στή λαϊκή κουλτούρα, 
στήν ανώτερη κουλτούρα, στήν άτομική πρωτοβουλία, στήν παι¬ 
δεία καί τήν άναψυχή. Καί γιά νά δώσω Ινα μάλλον ειδικό άλλά 
δχι άσήμαντο παράδειγμα τού τί έννοώ, προσθέτω δτι οί τηλεο¬ 
πτικές συσκευές λογουχάρη θά πρέπει νά παραχθοϋν μαζικά σ’ Ινα 
καλό, αυτοματοποιημένο στό μάξιμουμ, καί δσο γίνεται φθηνότε¬ 
ρο μοντέλο - τό τηλεοπτικό δμως πρόγραμμα, μέ έξαίρεση έλάχι- 
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βτες Ιτβνικές ύπηρεσίες, θά πρέπει ν* άποκεντρωθεί, νά άναδιαρ¬ 
θρωθεί καί νά βασιστεί στην λαϊκή καί καλλιτεχνική πρωτοβου¬ 
λία 3σο τό δυνατό περισσότερο. 

01 κίνδυνοι άπό τήν ύψηλή τεχνολογική καί αυτοματοποιημένη 
άνάπτυξη είναι φανεροί: δέν άποκλείεται νά καταντήσουμε μιά 
κοινωνία άργόσχολων καί άνόητων καταναλωτών πού τούς έκα¬ 
ναν πλύση έγκεφάλου ή νά συνεχίσουμε, μέ διαρκώς έντεινόμενο 
συναγωνισμό, ν’ αύξάνουμε άλόγιστα κι άχρείαστα τό Ακαθάρι¬ 
στο Εθνικό ΕΙσόδημα. Καί στίς δύο περιπτώσεις θά ύπάρχει πι¬ 
θανόν άκόμα μιά δμάδα άπόβλητων τής κοινωνίας πού πρέπει νά 
καταπιέζονται. Γιά νά αντισταθμίσουμε αύτούς τούς κινδύνους καί 
νά δημιουργήσουμε δραστήριους, Ικανούς καί μέ πρωτοβουλία πο¬ 
λίτες, οΐ όποιοι νά είναι σέ θέση, μέ τή σειρά τους, νά δημιουργή¬ 
σουν ένα κοινωνικό πολιτισμό, χρειαζόμαστε μιά πολύ διαφορε¬ 
τική παιδεία άπό αύτή πού διαθέτουμε. 

Τό μεγαλύτερο μέρος αύτής τής παιδείας πρέπει νά είναι άμεσα 
χρήσιμο καί νά μήν άποβλέπει άπλώς σέ οικονομική άνοδο. Έδώ 
σκεφτόμαστε τίς δαπάνες τού δημόσιου τομέα γιά τίς όποιες συνη¬ 
γόρησαν δ Μύρνταλ, ό Κέισερλινγκ, ό Γκαλμπραίηθ καί άλλοι' τά 
χρήματα λογουχάρη πού ξορεύονται γιά τήν βελτίωση τών πό¬ 
λεων, τών κοινωνικών ύπηρεσιών ή γιά τήν άγροτική άνόρθωση 
μπορούν έπίσης νά μάς δώσουν καί εύκαιρίες γιά τήν έκπαίδευση. 
("Οταν οί οικονομολόγοι αύτοί τοποθετούν μόνιμα τήν έκπαίδευ¬ 
ση στό ανώτερο — καί σύγχρονα στό πρώτο — έπίπεδο τού προ¬ 
γράμματος δημοσίων δαπανών, δέν άντιλαμβάνονται δτι αύτή ή 
δαπάνη είναι πιθανόν άχρηστη καί ένδεχομένως καταστρέφει άκό¬ 
μα περισσότερο τήν οικονομία. Τό ίδιο θά έλεγα καί γιά τήν πρό¬ 
ταση τού Γκαλμπραίηθ γιά τούς νέους δημόσιους δρόμους.) 

’Από γενική άποψη, ή έκπαίδευση πρέπει νά είναι έθελοντική 
καί δχι ύποχρεωτική, γιατί ή έλεύθερη άνάπτυξη δέν συντελεΐται 
παρά μέ μιά έσωτερική κινητοποίηση. Κατά συνέπεια, οί έκπαι- 
δευτικές δυνατότητες πρέπει νά είναι ποικίλες καί νά άναπτύσ- 
σονται ποικιλότροπα. Πρέπει νά περιορίσουμε μάλλον παρά νά 
έπεκτείνουμε τό παρόν σχολικό μονολιθικό σύστημα, θά πρότεινα 
νά κάνουμε ένα πείραμα καί νά δώσουμε ένα μέρος άπό τά σχολι¬ 
κά κονδύλια κατευθείαν στούς μαθητές τών γυμνασίων, προκειμέ- 
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νου νά τά χρησιμοποιήσουν γιά έκπαιδευτικούς σκοπούς πού θά 
διαλέξουν οί ίδιοι, δπως, άς πούμε, τά ταξίδια μέ συγκεκριμένο 
σκοπό ή άλλα ατομικά έγχειρήματα. "Οπως είναι φυσικό, αύτό θά 
δδηγοΰσε σ’ ένα πολλαπλασιασμό τών πειραματικών σχολείων. 

Αντίθετα μέ τό παρόν άκαμπτο σύστημα, ή δική μας έκπαιδευ- 
τική πολιτική πρέπει νά έπιτρέπει τήν κατά καιρούς διακοπή άλ- 
λά καί τήν εύκολη έπιστροφή στό σχολαστικό πρόγραμμα δίνον¬ 
τας έτσι στους νέους τό χρόνο νά κάνουν οί ίδιοι τίς διαπιστώσεις 
τους καί νά μελετήσουν δταν θά είναι έτοιμοι νά τό κάνουν. Λυτή 
τήν ανάγκη έκφράζει ή πολύτιμη αντίληψη τοϋ Έρικ "Ερικσον 
γιά τήν αναβλητικότητα καί άπό δώ ξεκινάει καί ή άνθρωπολογι- 
κή διαπίστωση τοϋ Στάνλεϋ Ντάιαμοντ καί άλλων δτι ή κοινωνία 
μας παραμελεί τά κρίσιμα στάδια τής άνατροφής τών παιδιών. 

Ή έκπαίδευση πρέπει νά ενισχύει τήν άνεξάρτητη σκέψη καί 
έκφραση καί δχι τόν κονφορμισμό. Γιά νά άντισταθμίσουμε λογου- 
χάρη τά μαζικά μέσα ένημέρωσης, είναι ύπέρτατη κοινωνική ά- 
νάγκη, ανάγκη πραγματικά συνταγματική, νά προασπίσουμε τήν 
έλευθερία χιλιάδων άλλων άνεξάρτητων μέσων: τών τοπικών έ- 
φημερίδων, τών άνεξάρτητων ραδιοσταθμών, τών μικρών περιο¬ 
δικών, τών μικρών θεάτρων. "Ολα αύτά, κάτω άπό έπαγγελματική 
καθοδήγηση, μπορούν νά δώσουν σημαντικές εύκαιρίες γιά τήν 
άπασχόληση καί τήν μόρφωση τών έφήβων άπό πνευματική άπο¬ 
ψη καί άπό άποψη ταλέντου. (Σέ μιά άλλη μου μελέτη έχω προτεί¬ 
νει τήν έπιβολή μιας κατά βαθμίδες φορολογίας τοϋ κοινού τών μα¬ 
ζικών μέσων ένημέρωσης γιά τήν έξασφάλιση ένός κεφαλαίου πού 
θά έπιτρέψει τήν άνάληψη παρόμοιων άνεξάρτητων έγχειρημάτων 
γιά ένα διάστημα, ώσπου νά μπορέσουν νά στηριχτούν καί νά συ¬ 
νεχίσου·/ τήν προσπάθεια άπό μόνα τους.) 

Τελικά, ή σύγχρονη έκπαίδευση είναι υποχρεωμένη άναπόφευ- 
κτα ν’ άσχοληθεϊ σοβαρά μέ τίς έπιστήμες. Αλλά αύτό δέν συνε¬ 
πάγεται άναγκαστικά σχολική έκπαίδευση ένός σχετικά μικρού 
άριθμοΰ τεχνικών ή σπάνιων δημιουργικών έπιστημόνων (άν αύ- 
τοί μπορούν πράγματι νά έκπαιδευτοΰν στά σχολεία). Επιδίωξή 
μας πρέπει νά είναι νά έξοικειώσουμε ένα μεγάλο άριθμό πολιτών 
μέ τό τεχνολογικό μας περιβάλλον - πολίτες πού νά μήν έχουν άλ- 
λοτριωθεϊ άπό τίς μηχανές πού χρησιμοποιούμε, πού νά μήν είναι 
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άμχθεΐς σάν καταναλωτές, πού νά μπορούν νά κρίνουν κατά κά¬ 
ποιον τρόπο τήν κυβερνητική επιστημονική πολιτική, πού νά μπο¬ 
ρούν νά χαροΰν τήν ουμανιστική ομορφιά τών επιστημών καί, πά¬ 
νω άπόλα, νά είναι σέ θέση νά άντιληφθοΰν τό ήθος ένός έπιστη- 
μονικού τρύπου ζωής. Τό νόημα όλων αύτών προσπαθώ νά έκ- 
φράσω παρακάτω (βλέπε κεφάλαιο 7). 

"Οταν δ ύπουργός Γουίρτζ, μιλώντας γιά έκπαίδευση έννοεΐ 
κάτι τέτοιο καί δχι τά ύποχρεωτικά κατώτερα κολλέγια γιά πα- 
ραστρατημένα παιδιά, μπορούμε νά σκεφτούμε τήν έπέκταση τής 
έκπαίδευσης σάν μέσου γιά τήν έλάττωση τής άνεργίας τών νέων. 
Γιατί τότε θά ύπάρχουν περισσότερο χρήσιμα έπαγγέλματα άπό 
τά πιό πολλά σημερινά — προσιτά ή μή — πού διαθέτουμε. Κι 
αύτά θά είναι σχετικά μ’ Ινα εύοίωνο μέλλον καί δχι μέ Ινα ή- 
θικά ξοφλημένο παρελθόν. 
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Τό πλαίσιο του λόγου 

μέσα στό όποιο άναπτύσσονται τά παιδιά 


ν Λς εξετάσουμε τώρα τήν αλληλεπίδραση σχολείου καί γενικής 
κουλτούρας σάν κλίματος έπικοινωνίας καί άς ρωτήσουμε: ποιές 
είναι οί έπιπτώσεις τους στη γλώσσα καί στή σκέψη τών νεαρών 
'.\μερικανών καθώς μεγαλώνουν καί διανύουν τήν ττερίοδο τής 
έφηβείας; 

Στή θεσμοποιημένη γλώσσα τό παιδί άκούει |ΐόνο μιά άποψη 
γιά τόν κόσμο. Άπό τή φύση του, κάθε μαζικό μέσο επικοινωνίας 
τροφοδοτεί τό κοινό μέ μιά μονοσήμαντη άποψη ή γούστο, αλλά 
έκεϊνο πού εχει μεγαλύτερη έπίδραση είναι δτι τά μαζικά μέσα 
ένημέρωσης διατυνδέονται. «Νέα», λσγουχάρη, είναι δ,τι έπιλέ- 
γεται σάν άξιο νά μεταδοθεί άπό δυό τρία γραφεία είδήσεων' τρία 
σχεδόν ταυτόσημα ραδιοφωνικά δίκτυα συνοψίζουν αύτά τά Ιδια 
νέα' καί τό ίδιο γίνεται καί γιά τό .ΙιιηΐοΓ δϋ1ΐοΐ35ΐίο. Ακόμα καί 
γιά τά νέα αύτά, μονάχα έξήντα πόλεις στήν Αμερική έχουν συ- 
ναγωνιζόμενες μεταξύ τους έφημερίδες (τό 1900 υπήρχαν 600). 
Επίσης δ,τι κυρίως προβάλλεται άπό τις μικρές άγγελίες τών λί¬ 
γων μεγάλης κυκλοφορίας περιοδικών καί άπό τις διαφημίσεις 
τής τηλεόρασης, είναι τό «πρότυπο ζωής», δ τρόπος τού νά ζεί κα¬ 
νείς έντιμα καί καθώς πρέπει. Τά κινηματογραφικά έργα πού δεί¬ 
χνουν αυτή τήν άξιοσέβαστη ζο)ή προέρχονται άπό κατασκευαστές 
τής ίδιας πάστας. Ακόμα, ή «πολιτική σκέψη» έχει σάν υπόβαθρο 
δύο μεγάλα κόμματα τά όποια συμφωνούν σέ δλα τά κρίσιμα θέ¬ 
ματα, δπως δ Ψυχρός Πόλεμος καί ή Οικονομική Επέκταση, καί 
ή σκέψη αυτή έκφράζεται άπό τίς ίδιες έφημερίδες καί τούς ίδιους 
ραδιοφωνικούς σταθμούς. 

Τό μεγαλύτερο μέρος άπ’ αυτόν τόν δημόσιο λόγο είναι έντε- 


6. Κατεστημένη παιίεία 
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λώς χωρίς νόημα. Οί διαφημίσεις συναγωνίζονται σέ ρητορική 
δεινότητα, άλλά τά Εμπορεύματα είναι σχεδόν τά ίδια κι ένα παι¬ 
δί δέν δυσκολεύεται νά διαπιστώσει δτι τό σαπούνι, τά τσιγάρα ή 
ή μπύρα δέν πιάνουν τόσο χώρο στή ζωή μας. Οί πολιτικοί είναι 
πο)ύ μαχητικοί στούς λόγους τους, άλλά άποφεύγουν κάθε συγκε¬ 
κριμένη διέξοδο πού θά μπορούσε πιθανόν νά διαφοροποιήσει τούς 
υποψήφιους καί νά τούς κάνει νά χάσουν ψήφους. Τό άληθινό νόη¬ 
μα τών ομιλιών τους, ή έπιδίωξη τού κέρδους καί τής δύναμης, 
ποτέ δέν αποκαλύπτεται. ’Λπό τήν ήλικία τών έντεκα ή τών δώ¬ 
δεκα χρόνων, τά έξυπνα παιδιά, οί άναγνώστες, άς πούμε, τού πε¬ 
ριοδικού Μ3(1, καταλαβαίνουν δτι οί περισσότεροι άπό τούς λό¬ 
γους είναι σκέτες λέξεις. 

Ή σύνδεση τού σχολείου μέ τό σύστημα είναι περισσότερο σο¬ 
βαρή, γιατί έδώ τά παιδιά είναι ύποχρεωμένα νά έργαστοΰν σ’ 
αυτό καί νά συνεργαστούν μαζί του. Ή ιστορία έπαναλαμβάνεται. 
Ή καλπαστική αύξηση τών διαγωνισμών σέ έθνική κλίμακα Εγ- 
γυάται δτι ή σχολική έργασία δέν πρόκειται ν’ άποτελέσει τίποτα 
άλλο άπό προετοιμασία γι’ αυτούς τούς διαγωνισμούς. Οί άνιχνευ- 
τές ταλέντων γιά τις έπιχειρήσεις περιφέρονται στά Γυμνάσια καί 
άκόιμα καί τά Δημοτικά κατακλύζονται άπό τις μπροσούρες τών 
έπιχειρήσεων. Μερικοί έξαιρετικοί Επιστήμονες στήν Ούάσινγκτον 
πού καθορίζουν τό πρόγραμμα ύλης τής Επιστήμης καί τών μαθη¬ 
ματικών, αντιλαμβάνονται δτι πρέπει νά ύπάρξει ένα περιθώριο 
Ελευθερίας γιά τήν ανάπτυξη τής άτομικότητας καί τής δημιουρ¬ 
γικής φαντασίας, άλλά στά χέρια άκατάλληλων δασκάλων, τό 
εθνικό πρότυπο καταντάει, δπιυς είναι φυσικό, ένας άκαμπτος κα¬ 
νόνας. Ή τηλεόραση καί ή μέ μηχανικά μέσα διδασκαλία είναι 
τυπικές Εκφράσεις πού <5 καΰένας αντιλαμβάνεται μέ ιόν Ιδιο 
τρόπο, χωρίς νά υπάρχει ανάγκη διαλόγου. 

“Εξω άπό τήν οικογένεια, τά παιδιά πολύ λίγο μιλούν μέ άλ¬ 
λους Ενήλικες Εκτός άπό τούς δασκάλους. Ό συνωστισμός δμως 
καί τό πρόγραμμα τού σχολείου δέν δίνουν τήν ευκαιρία ή τό χρό¬ 
νο γιά προσωπική Επαφή. Παράλληλα, οί δάσκαλοι τών δημοτι¬ 
κών σχολείων, δπως καί τών κολλεγίων, παραχωρούν δλοένα καί 
περισσότερο τόν προσωπικό τους ρόλο σέ ειδικούς συμβούλους καί 
διευθυντές, έτσι πού ή Εμπιστοσύνη καί ή καθοδήγηση τού μαθη- 




τή άπό τό δάσκαλο δέν απαντάται παρά σέ Ακραίες περιπτώσεις. 
Τό παιδί πρέπει νά είναι «παραστρατημένο» γιά νά τό προσέξουν 
σάν ανθρώπινο πλάσμα. 

Λυτός ό δημόσιος λόγος δέν μπορεί εύκολα νά έπαληθευτεΐ μέ 
τήν άμεση παρατήρηση ή την έμπειρία. Τά παιδιά τών Αστικών 
κέντρων καί τών προαστίων δέν βλέπουν βιοτεχνίες καί βιομηχα¬ 
νίες. Τά παιχνίδια τους είναι προκατασκευασμένα καί τά ίδια έ- 
λάχιστα ασχολούνται μέ τήν ξυλουργική, τήν Υδραυλική καί τήν 
μηχανική, αλλά υπάρχουν σωρεία άπό «Τεχνικές κατασκευές» 
πού φτιάχνουν τά παιδιά μόνα τους. Ή άντίθεση πόλης καί έξοχης 
έξαφανίζεται μέ τήν συνεχή έξάπλωση τών Αστικών κέντρων καί 
τών περί χώρων τους. Ελάχιστα παιδιά γνωρίζουν τά ζώα. Ακό¬ 
μα καί οί βασικές τροφές πακετάρονται καί διανέμονται έτοιμες, 
βάσει ένός καθιερωμένου μοντέλου. 

Έτσι τό παιδί σπάνια άκούει δτι υπάρχει ένα άλλο Αντίθετο 
ή ένας άλλος τρόπος σκέψης. 'Η Αντίθετη άποψη τού κόσμου μιας 
άλλης (έστω καί ύποκριτικής) θρησκείας, δέν έξασκεΐ πλέον κα¬ 
μιά έπίδραση. Τά παιδιά δέν γνωρίζουν τήν Βίβλο. Οί βιβλιοπώ¬ 
λες δέν έχουν τό κουράγιο νά βάλουν στό μαγαζί τους κλασικά 
βιβλία παιδικής λογοτεχνίας γιατί δέν άνταπσκρίνονται στό λε¬ 
ξιλόγιο τών έκπαιδευτικών καί πιθανόν νά κάνουν κακό στά παι¬ 
διά. Τά «έγκεκριμένα» βιβλία σκαρώνονται σύμφωνα μέ τήν έπί- 
σημη κοσμοαντίληψη. Άλλα περισσότερο συναρπαστικά Αναγνώ¬ 
σματα, δπως τά κόμικς, δέν Αντιτάσσονται στή ζωή Αλλά Απλώς 
δραπετεύουν άπ’ αυτή, δντας ταυτόχρονα ψεύτικα καί χωρίς αί¬ 
σθημα. Οί κινηματογραφικές ταινίες είναι Ακόμα περισσότερο ύ¬ 
πουλες, γιατί προβάλλουν φαινομενικά σάν ώριμες καί πραγματι¬ 
κές. Τελικά τά Ιδανικά πρότυπα γιά σταδιοδρομία, μέ τά χαρα¬ 
κτηριστικά τους γνωρίσματα καί τό φιλοσοφικό τους υπόβαθρο (δ 
έπιστήμονας, δ έρευνητής, ή νοσοκόμα, δ συγγραφέας) έχουν με- 
ταβληθεΐ σέ τηλεοπτικά στερεότυπα: είναι άπό τήν ίδια φάμπρικα 
κατασκευής άν καί φορούν διαφορετικά κοστούμια. 

Ωστόσο, τό μονοδρομικό αυτό σύστημα Αντίληψης, παρά τόν δ- 
μοιογενή καί ήπιο χαρακτήρα του, δέν είναι καθόλου διασπασ;ιένο 
ή άφωνο. Αντίθετα, ύπάρχει πληθώρα δημόσιου λόγου, θεατρι¬ 
κών έργων, πληροφοριών, γελοιογραφιών, κλπ. Ό τόνος τής ζωής 





προκαλεί έκνευρισμό καί ζάλη. Στά σχολεία, 6 τίνος αύτός έκδη- 
λώνβται μέ τήν έντονη πίεση τών τέστ καί μέ τήν τιμωρία γιά τήν 
Αποτυχία σου ν’ άνταποκριθείς στις Απαιτήσεις τους. 

Κανένας δέν μπορεί ν’ Αντιμετωπίσει κριτικά τόσο πολλές εικό¬ 
νες καί Ιδέες, οδτε τήν πίστωση χρόνου καί τήν αυτοσυγκέντρωση 
πού χρειάζονται γιά νά τά συλλάβει διαθέτει. Έτσι, τό παιδί βρί¬ 
σκεται σέ σύγχιση καί ταυτόχρονα σέ άγχος, γιατί άν δέν μάθει 
τό μάθημά του σάν παπαγάλος, κινδυνεύει νά πέσει στή βαθμολο¬ 
γική κλίμακα καί ν’ άπορριφθεί ή νά μειωθεί στά |ΐάτια τών μι¬ 
κρών του φίλων. 

Στήν παιδική βαθμίδα, δλα αύτά έχουν τήν έννοια μιας πλύσης 
έγκεφάλου. Τά στοιχεία πού όδηγοΟν σ’ αύτή είναι: α) ή όμοιό- 
μορφη κοσμοαντίληψη, β) ή άπουσία μιας βιώσιμης έναλλακτικής 
λύσης, γ) ή άμφιβολία γιά τήν όρθότητα τών αισθημάτων καί τής 
έμπειρίας, καί δ) τό χρόνιο άγχος πού άναγκάζει τελικά τό παιδί 
νά υιοθετήσει τή μόνη ύπάρχουσα κοσμοαντίληψη γιά νά νιώσει 
κάποια σιγουριά. Αύτό είναι πλύση έγκεφάλου. 

Βέβαια, σέ δλες τίς κοινωνίες καί τίς Ιστορικές περιόδους τά μι¬ 
κρά παιδιά ύπόκεινται σέ πλύση έγκεφάλου, γιατί είναι Αδύναμα, 
χωρίς γνώση, έξαρτώνται οίκονομικά καί δέν μπορούν ν’ άντιτα- 
χθοΟν στις Απειλές καί τή βία. Άπό μερικές Απόψεις μάλιστα, ή 
πλύση έγκεφάλου στή δική *ιας σημερινή κοινωνία δέν είναι τό¬ 
σο καταστροφική, δσο στίς παλιότερες έποχές, γιατί ύπάρχουν λι- 
γότερες σωματικές ποινές, λιγότερη φτώχεια, λιγότερος φόβος τού 
θανάτου καί λιγότερο βάρβαρη άγωγή σφιγκτήρων καί σεξουαλι¬ 
κή πειθαρχία. ’Από τήν άλλη μεριά δμως, τό άτομο είναι έκθετο 
στήν έπίδραση τής Ιδεολογίας μ’ Ιναν τρόπο Ασυνήθιστα συστη¬ 
ματικό καί δλοκληρωτικό. Οί κοινωνίες πού στηρίζονται στό κέρ¬ 
δος, δπως καί τά στρατιωτικοποιημένα κράτη, καταπατούν δλες έ- 
κεΐνες τίς λεπτομέρειες πού συνιστοΰν τή ζωή. Τό χειρότερο δμως 
άπ’ δλα είναι δτι οί γονείς έξαπατώνται δπως τά παιδιά: μιά πού 
τά περιθώρια τής έκλογής καί τής πρωτοβουλίας περιορίζονται τό¬ 
σο σοβαρά, στό τέλος χάνουν κι αυτοί τή δυνατότητά τους γιά προ¬ 
σωπική καί ουσιαστική ένημέρωση. 

Έτσι, παρά τήν τεχνολογία καί τόν πλούτο μας, τήν κοινωνι¬ 
κή μας γαλήνη (;) καί τίς τόσες έκπαιδευτικές καί πολιτιστικές 
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δυνατότητες πού διαθέτουμε, τό Άμερικανόπαιδο δύσκολα βρίσκει 
τό δρόμο πού όδηγεί στήν Ανεξαρτησία του, στήν Ανακάλυψη τής 
ταυτότητάς του, στή διατήρηση τής γνωστικής του περιέργειας καί 
πρωτοβουλίας, καί στή*/ κατάκτηση μιάς έπιστημονικής στάσης, 
μελετημένων συνηθειών, παραγωγικής Απασχόλησης, ποιητικής δ- 
μιλίας. 

Δυστυχώς, τό έπιστημονικό κλίμα στό όποιο τά παιδιά μυοΟνται 
μεγαλώνοντας, δέν είναι τίποτε Αλλο Από τό δρθόδοξο σχήμα ένός 
κοινωνικού μηχανισμού πού δέν ένδιαφέρεται γιά τά άτομα, παρα¬ 
μερίζει τόν άνθρωπο καί έξαίρει τόν έαυτό του. Κυρίως δέν ένδια- 
φέρεται γιά τούς νέους. 

Τί συμβαίνει λοιπόν δταν, μέσα σ’ αύτό τό περιβάλλον τής Α¬ 
πρόσωπης καί τυποποιημένης γλώσσας, τό παιδί γίνεται έφηβος; 
Τί συμβαίνει δταν, Αδέξιο καί μέ συνείδηση τής Αδεξιότητάς του, 
σεξουαλικά πεινασμένο καί έρωτευμένο, Αναζητώντας τήν ταυτό¬ 
τητά του, έχοντας μεταφυσικές Ανησυχίες, Αρπαγμένο Από μιά θρη¬ 
σκευτική πίστη ή ύφιστάμενο μιά θρησκευτική μεταστροφή, καί 
μέ τό οίδιπόδειο σύμπλεγμά του Αναζωπυρωμένο, έπιχειρεί ν’ Α¬ 
πελευθερωθεί Από τό σπίτι του, νιώθωντας τίς φιλοδοξίες του νά 
μεγαλώνουν, ψάχνοντας νά βρει έναν κοινωνικό προορισμό, πρό¬ 
θυμο νά προσφέρει τίς ύπηρεσίες του σάν Ανθρώπινο πλάσμα; Στήν 
καλύτερη περίπτωση, δταν αύτό συμβεί σέ δργανωμένες κοινωνίες, 
ή δρθολογιστική έπικοινωνία καταρρέει καί οί άνθρωποι καταφεύ¬ 
γουν στήν τελετουργία. 

Ή Αμερικάνικη κοσμοαντίληψη είναι κάτι χειρότερο Από Ανε¬ 
παρκής: είναι άσχετη καί χωρίς ένδιαφέρον, μέ Αποτέλεσμα οί 
έφηβοι νά νιώθουν πνευματικά έγκαταλειμμένοι. Μέ τό νά μήν 
τούς παίρνουν στά σοβαρά, τούς Απομονώνουν. Ό κοινωνικός μη¬ 
χανισμός δέν Απαιτεί ούτε έπιθυμεΐ νά βρούν οΐ νέοι άνθρωποι τήν 
ταυτότητα ή τόν προορισμό τους. Τό μόνο πού τόν ένδιαφέρει εί¬ 
ναι ή έπιδεξιότητα. Δέν θέλει νέες πρωτοβουλίες, Αλλά προσαρ¬ 
μογή. Τό δόγμα μας δέν Ανέχεται τήν μεταφυσική. Οί θρησκευτι¬ 
κές Ανησυχίες είναι πιθανό νά θεωρηθούν σάν ψυχωτικά φαινόμε¬ 
να καί σίγουρα διασπούν τήν εύταξία τής πόλης καί τόν σχολικό 
προγραμματισμό. Πολλά, τά περισσότερα ίσως, Από τά έπαγγέλ- 
ματα πού προσφέρονται στούς νέους, δέν έξυπηρετούν τήν Ανθρω- 




πότητα. Αύτό δέν συμβαίνει γιατί άναφέρονται στίς Επιχειρήσεις, 
οδτε γιατί οί βόμβες σωρεύονται στίς άποθήκες, άλλά γιατί δ Ιδεα¬ 
λισμός Εχει χάσει Εκπληκτικά τό γόητρό του. 

Έ κατάσταση στό θέμα τής Εφηβικής σεξουαλικότητας είναι 
άμφιλεγόμενη κατά Εναν περίεργο τρόπο. Βρισκόμαστε στό μετα¬ 
βατικό στάδιο τής σεξουαλικής Επανάστασης καί ή καταπίεση στό 
τιγ,ιεΐο αυτό Εχει καταρρεύσει (άν καί προτιμούμε νά μή τό σκε¬ 
φτόμαστε) . Επίσης, στό θέμα τής σεξουαλικής δραστηριότητας, 
οί άπαγορεύσεις είναι λιγότερες. Κι δμως, ούτε στό πλαίσιο τής 
οικονομίας, τής στεγαστικής πολιτικής ή τού οικογενειακού προτύ¬ 
που, γίνεται κάποια πρόβλεψη γιά τά μεταβαλλόμενα ήθη. Τελείως 
άντίθετα, τά χρόνια τής κηδεμονίας τείνουν νά Επεκταθοΰν, Ιδιαί¬ 
τερα γιά τούς νέους τής μεσαίας τάξης των κολλεγίων τών δποίων 
οί διοικήσεις θεωρού; τόν Εαυτό τους ώς ίη Ιοοο ρ3ΓεηΙί$. 'Η Επί¬ 
σημη Ιδεολογία γιά τήν ψυχική ύγιεινή, Ελάχιστη σχέση άπσδίδει 
στίς θυελλώδεις είκόνες καί τίς Επιτακτικές άπαιτήσεις τού Εφηβι¬ 
κού Ερωτα. Στό δη|ΐοτικό σχολείο καί στό γυμνάσιο, τό σεξουα¬ 
λικό φαινόμενο τυπικά δέν ύπάρχει. Ό Εφηβος δμως ύποτίθεται 
πώς είναι σεξουαλικός, διαφορετικά τά πράγματα δέν πάνε καλά. 

Ή άμηχανία — ή άνικανότητα Εκφρασης ή άποκάλυψης τών 
προσωπικών άναγκών καί αισθημάτων στούς άλλους — είναι παγ¬ 
κόσμιο φαινόμενο μεταξύ τών Εφήβων. Στήν κοινιονία μας δμως τό 
φαινόμενο Εχει μιά ίδιάζουσα δυσκολία. 'Η άμηχανία φέρνει μέσα 
της μιά Εχθρότητα πρός Εκείνους πού δέν Ενδιαφέρονται ή πού 
παύουν νά Ενδιαφέρονται γιά τό πρόβλημα αύτό τών νέων, κι άκό- 
μα Ενα είδος άπελπισίας γιά τήν ματαιότητα κάθε προσπάθειας 
νά συνεννοηθούν μέ τούς άλλους. Καί τούτο γιατί δέν ύπάρχει κάν 
μιά κοινή γλώσσα πού νά είναι κατάλληλη γιά τήν Εκφραση καυ¬ 
τών άτομικών προβλημάτων. (Πόσο συγκινητικό είναι άλήθεια ν’ 
άκοΰς τούς Εφήβους νά χρησιμοποιούν τό λεξιλόγιο τών «συμβού¬ 
λων γάμου» τής Τν ή τού κινηματογράφου!) Αναπόφευκτα, ή 
σιωπηλή Εχθρότητα γυρίζει πρός τά πίσω σάν αύτοδυσφήμηση. Ό 
Εφηβος παύει νά πιστεύει στήν δρθότητα τών Επιθυμιών του καί σέ 
λίγο φτάνει ν’ άμφισβητεΐ άκόμα καί τήν ύπαρξή τους. Οί Επανα¬ 
στατικές του δεξιώσεις (ισιάζουν καί στόν ίδιο άνεδαφικές, άνώρι- 
μες καί γελοίες. 
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Γενικά μιλώντας, οί δυσκολίες των έφήβων νά έπικοινωνήσουν, 
τόσο στό έπίπεδο τού «βμιλεϊν» δσο καί στό έπίπεδο τού «άκούειν 
μετά προσοχής», είναι είδη άμηχανίας. "Ας έξετάσουμε τώρα αυτή 
τήν έφηβική βουβαμάρα, στήν δμαδική γλώσσα καί στό πάρα - πο¬ 
λιτιστικό έπίπεδο, καί άς δούμε πώς τελικά οί έφηβοι παραιτούν¬ 
ται άπό τόν προορισμό τους καί καταπίνουν τό δόλωμα τής έπίση- 
μης γραμμής καί ιδεολογίας τών μεγάλων πού τούς καταστρέφει. 

Ή άμηχανία μπορεί νά ξεκινάει άπό ύπερβολικά Ιντονη έπιθυ- 
μία καί σύγχυση ή άπό έχθρότητα καί φόβο. 

Έ χλωμάδα καί τό κοκκίνισμα κατά τήν Ικφραση ένός Ινοχου 
πόθου ή φιλοδοξίας, όφείλονται κατά μέγα μέρος στήν σύγχιση πού 
προκαλοΰν δρισμένα άδοκίμαστα άκόμα Ιντονα αισθήματα ή σέ ά- 
σαφεϊς νέες ιδέες πού φαίνονται άλαζονικές. Πρόκειται γιά ένα εί¬ 
δος ένδόμυχης ντροπής πού ή Ικθεσή της ξαφνικά άναστέλλεται I- 
πειδή είναι (ή μπορεί νά είναι) άπαράδεκτη. Μέ τό θάρρος καί 
τήν ένθάρρυνση, αυτή ή άμήχανη βουβαμάρα μπορεί νά στραφεί 
πρός ένα ήπιο ή ήχηρό ποιητικό λόγο μέ τόν δποϊο δ νέος έξηγεϊ 
τόν έαυτό του άκόμα καί στόν έαυτό του. Εκείνο ώστόσο πού συμ¬ 
βαίνει συνήθως είναι δτι δ νέος άναστέλλει αύτό τό τραύλισμα καί 
υίοθετεί μιά πιό σκληρή στάση παίρνοντας παραδείγματα άπό τά 
μαζικά μέσα έπικοινωνίας ή άπό τό έμπορικό κύκλωμα. Ή στρα¬ 
τηγική του λογουχάρη άπέναντι σ’ ένα κορίτσι δέν συνίσταται στό 
νά τού μιλήσει άλλά στό νά τό «ρίξει». Μ’ αύτό τόν τρόπο άποδεί- 
χνει δτι είναι ένήλικος, δτι έχει στύση, κλπ., άλλά ταυτόχρονα θυ¬ 
σιάζει τό αίσθημα, τή γνησιότητα, τή δυνατότητα άνάπτυξης καί 
τή δυνατότητα τού έρωτα. 

Ή άφωνη καί άμήχανη έχθρότητα τού νέου ξεκινάει άπό τό 
φόβο μιας τιμωρίας σέ περίπτωση πού άποκαλύψει τά αίσθήματά 
του. "Ας ύποθέσουμε δτι ένας αύταρχικός ένήλικος, ένας σχολικός 
σύμβουλος λ.χ., έπιπλήττει, συμβουλεύει ή άπλώς πλησιάζει ένα 
νέο. Ό τελευταίος θά κρατήσει μιά έχθρική σιωπή καί δέν θά τού 
δώσει καμιά άπάντηση. Ή στάση του ξεκινάει άπό τήν πεποίθηση 
δτι δ ένήλικος τού στήνει παγίδα, δτι δέν μπορεί νά τόν καταλά¬ 
βει, καί δτι έν πάση περιπτώσει δέν νοιάζεται γι’ αύτόν. Τού εί¬ 
ναι αδύνατο νά τηρήσει έγκάρδια στάση απέναντι του, δπως θά 
έκανε σ’ έναν ισότιμό του, γιατί δ ένήλικος διαθέτει περισσότερες 
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λέξεις καί θά τοϋ φερθεί σάν σέ άρχάριο, έχθρικά διακείμενο ή μέ 
κακές διαθέσεις πρόσωπο. Κατά συνέπεια, είναι καλύτερο νά μήν 
πεϊ τίποτα, έκφράζοντας έτσι (άσύνειδα ίσως) μιά Απροκάλυπτη 
περιφρόνηση. Στην περίπτωση αύτή, ή διάγνωση τοϋ νέου δέν Α¬ 
πέχει καί πολύ άπό τήν πραγματικότητα, άν άφαιρέσει κανείς τό 
γεγονός δτι ό αύταρχικός ένήλικος δέν είναι συνήθως κακόβουλος, 
άλλά Απλώς φορτωμένος μέ καθήκοντα καί ίσως χωρίς ευαισθησία. 

"Ας ύποθέσουμε βμως δτι ό ένήλικος είναι ένας καλός δάσκαλος 
πού ένδιαφέρεται γιά τούς νέους άνθρώπους καί θέλει νά τούς πλη¬ 
σιάσει μέ τόν όρθό — καί δχι μέ τόν όρθόδοξο — τρόπο. Τότε, δ- 
πως έχει τονίσει δ Φράνκ Πάινερ, οΐ διιστάμενες πρός τό έπίσημο 
σύστημα απόψεις τοϋ δασκάλου, ένδέχεται ν’ άντιμετωπισθοϋν μ’ 
ένα τείχος σιωπής πού καθιστά Αδύνατη τήν έπικοινωνία. Οί νέοι 
νιώθουν τόσο Ανασφαλείς, καί ή δυσπιστία τους είναι τόσο έντονη, 
ώστε προκειμένου νά διακινδυνέψουν μιά πιθανή έπαφή, προτιμούν 
τήν Ασφάλεια τού κονφορμισμοΰ, έστω κι άν μεταξύ τους δέν δι¬ 
στάζουν νά καταδικάζουν αυτές τις κονφορμιστικές Ιδέες. 

Ακόμα χειρότερα είναι τά πράγματα στήν περίπτωση μιας έρ- 
μητικής σιωπής γύρω άπό τά έσωτερικά βιώματα καί τούς φόβους 
τοϋ νέου. Υπάρχουν πράγματα πού δέν τά όμολογεΐ κανείς δχι μο¬ 
νάχα στούς ένήλικες άλλά ούτε καί στούς δμήλικούς του. Κάποιος 
μπορεί νά ύπερηφανευτεΐ σ’ ένα φίλο γιά μιά σεξουαλική του κα¬ 
τάχτηση ή νά γκρινιάζει γιά τούς κακούς βαθμούς πού πήρε, άλ¬ 
λά δέν θά θελήσει πιθανόν ν’ Αποκαλύψει δτι είναι έρωτευμένος ή 
δτι έχει Ανώτερες φιλοδοξίες. Ιδού ένα τραγικό παράδειγμα: τά 
πορτορικανάκια μπορεί νά φλυαροΰν ή νά τσακώνονται τό ένα μέ 
τ’ άλλο άλλά κανένα δέν θ’ Αναφέρει δτι κάποιος μεταξύ τους στάλ¬ 
θηκε μόλις στή φυλακή ή δτι πέθανε άπό μιά ύπερβολική δόση 
ήρωίνης. Ακόμα κι άν τό Απαγορευμένο θέμα άναφερθεΐ, δέν τό 
άκοΰν. Αύτό, άπό ψυχολογική άποψη, σημαίνει δτι άρνοΰνται νά 
συνδέσουν τόν έαυτό τους, τήν έναρθρη όπόστασή τους, μέ τις φο¬ 
βερές πραγματικότητες τής ζωής. (’Από δασκάλους τών σχολείων 
τής Νέας Ύόρκης έμαθα τυχαία δτι παρόμοια «χάσματα» ύπάρχουν 
καί στή γνώση τής Αγγλικής πολλών παιδιών άπό τό Πουέρτο 
Ρίκο: μιλοϋν Αγγλικά μ’ ευχέρεια έφόσον τό θέμα είναι έπουσιώ- 
δες ή Αφορά τούς «ένήλικες», άλλά άγνοοΰν πολλές άλλες στοιχειώ- 



δεις λέξεις καί φράσεις καί τούς είναι έντελώς άδύνατο νά πούν 
στ’ Αγγλικά δτιδήποτε τούς ένοιαφέρει πραγματικά ή τό έχουν 
άνάγκη.) 

Γιά τήν έλάττωση αύτής τής άμηχανίας, καί μιά πού ή έπικοι- 
νωνία ;ιέ τούς ένήλικες άποκλείεται, δημιουργεΐται μιά διαρκώς 
έπεκτεινόμενη έφηβική «ύπο - κουλτούρα», μέ τή δική της Ιδιότυ¬ 
πη γλώσσα, τά πρότυπά της, τούς συγγραφείς καί τήν Ιδεολογία 
της. Άς κάνουμε πρώτα μιά διάκριση άνάμεσα στήν «ύπο - κουλ¬ 
τούρα» καί στήν «ύπο - κοινωνία». 

Ή ύπαρξη μιάς άνήσυχης έφηβικής ύπο - κοινωνίας είναι κάτι 
κοινό σέ πολλούς πολιτισμούς. Στόν δικό μας πολιτισμό, τό ένδια- 
φέρσν πού δείχνουν οί νέοι γιά τήν σεξουαλική δραστηριότητα, τόν 
χορό, τήν άπλή διεγερτική μουσική, τόν άθλητισμό, τά αύτοκίνη- 
τα καί τούς άγώνες ταχύτητας, τά κλάμπ καί τά τζάκετ, τόν έκ- 
κεντρικό τρόπο όμιλίας, πρέπει νά θεωρείται φυσικό γιά τούς νέους, 
μιά πού τά ένδιαφέροντα τών μεγάλων τούς είναι άδιάφορα καί 
πληκτικά. Τά μυστικά, έπίσης, πού μοιράζονται ;ιεταξύ τους, καί 
πού συχνά είναι μυστηριώδη καί γιά τούς ίδιους, άποτελοϋν Ιναν 
Ισχυρό δεσμό άνάμεσα στούς έφήβους’ καί φυσικά οί «ύποθέσεις» 
τους είναι δικές τους καί δέν άφοροΟν κανέναν άλλο. ΟΙ Οίκοι Νεό¬ 
τητας μερικών πρωτόγονων κοινοτήτων ρυθμίζουν αύτά τά πρά¬ 
γματα καλύτερα μάλλον άπό τά δικά μας οίκοτροφεία καί κολλέ- 
για τά όποια κατατρύχονται άπό πατερναλιστικούς κανονισμούς. 

Ή έξέλιξη ώστόσο μιάς τέτοιας ύπο - κοινωνίας σέ πλήρως ά- 
ναπτυγμένη ύπο - (κουλτούρα δέν είναι κάτι φυσιολογικό, άλλά 
προκαλείται άπό άντίδραση. Σημαίνει δτι ή κουλτούρα τών ένήλι- 
κων είναι έχθρική πρός τά συμφέροντα τών έφήβων ή δτι δέν πρέ¬ 
πει νά τής έχει κανείς έμπιστοσύνη' δτι οί γονείς δέν είναι άνθρω¬ 
ποι καί δέν θεωρούν τά παιδιά τους σάν άνθρώπους· δτι οί νέοι ά- 
ποκλείονται άπό βρισμένες δραστηριότητες τών ένήλικων πού πι¬ 
θανόν νά τούς ένδιέφεραν καί, άπό τήν άλλη μεριά, οί περισσότε¬ 
ρες δραστηριότητες τών ένήλικων δέν άξίζουν νά τίς άναλάβει κα¬ 
νείς καί νά άσχοληθεϊ μαζί τους μεγαλώνοντας. Αντίθετα μάλι¬ 
στα, έκεΐνο πού θέλουν οΕ ένήλικες είναι νά έκμεταλλευτοϋν τούς 
νέους, νά τούς ύποχρεώσουν νά μποϋν σέ έπαγγέλματα πού άπό 




τή φύση τους είναι βαρετά, άδιαφορώντας γιά τή ζωή του; ή γιά 
τήν άτομική τους έκλσγή. 

Κανονικά, δέν ύπάρχει «έφηβική κουλτούρα» καί «κουλτούρα 
τών ένήλικων», άλλά ή έφηβεία είναι ή περίοδος τής άνάπτυξης 
μέσα σέ μιά κουλτούρα. Μαζί μας ώστόσο δ νέος νιώθει σχεδόν ά- 
πόβλητος ή τουλάχιστον χειραγωγούμενος. Κατά συνέπεια δέν μπο¬ 
ρεί παρά νά έχει μυστικά άπό μάς, μιά δική του γλώσσα καί ν’ ά- 
ναπτύξει μιά έχθρική ή άμυντική στάση ένάνηα στήν κουλτούρα 
τών ένήλικων. 

Άφοΰ λοιπόν ή πνευματική ζωή τών άρχάριων άγοριών καί κο- 
ριτσιών, πού ζοΰν άπομονωμένα άπό τήν οίκονομία καί τήν κουλ¬ 
τούρα τών ένήλικων, είναι φτενή καί άνοστη, τά ένδιαφέροντά 
τους στρέφονται κυρίως στά διάφορα χόμπυ, στούς δίσκους, στίς 
πολιτικά όργανωμένες δμάδες καί συγκρούσεις, στίς λογοτεχνικές 
κλίκες, στά ναρκωτικά καί ατό πιοτό. "Ολα αύτά είναι άκραΐες 
έκδηλώσεις μιας άχαλίνωτης νεανικής ζωτικότητας, πού οί μεγά¬ 
λοι τίς προωθούν καί τίς έκμεταλλεύονται έξυπνα. Τά καταστήμα¬ 
τα γιά νέους κάνουν τζίρο πάνω άπό δέκα δισεκατομμύρια δολλά- 
ρια τό χρόνο καί τά χρήματα αύτά ξοδεύονται γιά τζάκετ, φορη¬ 
τά ραδιόφωνα, άθλητικά είδη, κομμώσεις, ποδήλατα καί πρόσθετα 
οίκογενειακά αύτοκίνητα. Δέν χρειάζεται νά πούμε δτι αύτή ή 
δευτερεύουσα δραστηριότητα άποτελεΐ άπλώς μιά τροχοπέδη γιά 
τήν πνευματική άνάπτυξη τών νέων* είναι σέ μεγάλο βαθμό άνόη- 
τη καί αύθαίρετη, άλλά ταυτόχρονα μετά μανίας συντηρητική καί 
έξασκεΐ έναν τρομερό ψυχολογικό έκβιασμό ένάντια στούς άντικομ- 
φορμιστές ή σέ δσους τήν άγνοοΰν, κάνοντάς τους άντιδημοφιλή 
άντικείμενα. Είναι μάταιο νά τούς μιλήσεις γιά λογική ή νά τούς 
κάμεις νά μιλήσουν λογικά, είτε έφηβοι είναι αύτοί, είτε ένήλικες. 
Καί φυσικά δέν ύπάρχει έλπίδα μιας έλλογης διάστασης άπό τήν 
έπίσημη Ιδεολογία καί τό πρότυπο ζωής. Φυσικό είναι έπίσης καί 
τό δτι οί δπισθοδρομικοί ένήλικες, Ιδιαίτερα τής μεσαίας τάξης, 
κοροϊδεύουν καί κατακρίνουν κάθε νεανική βλακεία. 

Αναπόφευκτα, τό γυμνάσιο — βασίλειο τής νεότητας άλλά κα¬ 
θεστώς τών ένηλίκων — γίνεται δ κατεξοχήν χώρος γιά σαμποτάζ 
καί διάφορες άλλες σκανταλιές καί παιχνίδια. Ακόυσα τόν Τζέης 
Κόλμαν, πού έχει μελετήσει περισσότερο αύτά τά φαινόμενα, νά 
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λέει δτι δ μέσος Ιφηβος δέν είναι, άπό άκαδημαϊκή άποψη, οτό 
σχολείο περισσότερο άπό δέκα λεπτά τήν ήμέρα! Πρόκειται δηλα¬ 
δή γιά Ινα καθόλου άποδοτικό Ιγχείρημα. 

"Ενας δρισμένος άριθμός νέων μπαίνουν σέ συμμορίες καί δια- 
πράττουν διάφορα άδική|ΐατα. Τά άδικήματα αύτά άποτελοΰν, κα¬ 
τά Ινα μέρος, άνταρσία τής ίδιας τής φύσης, γιατί στήν κοινωνία 
μας ύπάρχουν πολλά πράγματα πού είναι προσβλητικά, άφόρητα 
καί προκαλοΰν ψυχική ματαίωση. Κατά Ινα άλλο μέρος, είναι άν- 
τίδραση σέ κάθε ένέργεια πού άποσκοπεΐ νά Ιπιβάλλει μιά «σω¬ 
στή» συμπεριφορά. Καί κατά τρίτο λόγο άποτελοΰν μιά παθητική 
Ικκληση γιά προσοχή καί Ινδιαφέρον. Τά παιδιά λένε μεταξύ 
τους: «Είμαστε τόσο κακοί ώστε μάς παραπέμπουν στούς κοινωνι¬ 
κούς λειτουργούς». 

"Ενα παρόμοιο συγκινητικό χαρακτηριστικό τής σύγχρονης έφη- 
βικής ύποκουλτούρας, περνάει στή γλώσσα καί στήν κουλτούρα 
των περιθωριακών δμάδων, δπως ο! Νέγροι καί ο! Λατινοαμερικά¬ 
νοι, οί παραδομένοι στά ναρκωτικά, οί άπόβλητοι τών κολλεγίων 
καί δλοι δσοι Ιχουν άποδιωχτεΐ άπό τό "Οργανωμένο Σύστημα. 
Πρόκειται γιά φυσική έκδήλωση, γιατί καί ο! δμάδες αότές άγνο- 
οϋνται καί Ιχουν ύποστεΐ τήν ίδια κακομεταχείρηση δπως καί οί 
Ιφηβοι. Μιά τέτοια κουλτούρα δμως δύσκολα μπορεί νά άποχτήσει 
κάποια διάρθρωση καί έπιπλέον Ιχει Ιναν έξωτερικό χαρακτήρα 
γιατί άποτελεΐ μίμηση τής κουλτούρας τών αύθεντικά άπόκληρων, 
οί δποΐοι ζοΰν δπως ζοΰν δχι γιατί τό διάλεξαν οί ίδιοι άλλά 
γιατί τούς τό έπέβαλλαν. 

Παρόλα αύτά, στή μειονεχτική θέση πού βρίσκονται πολλοί άπ’ 
αύτούς τούς άνθρώπους, αύτός δ στοιχειώδης λόγος κάνει έφικτή 
τή συνομιλία. Ή κουλτούρα τών έφήβων είναι κάτι πού άξίζει νά 
τό συζητήσει κανείς καί πού Ιχει Ινα στύλ δμιλίας. Οί μονοσύλ¬ 
λαβες λέξεις τών τραγουδιών τής τζάζ, οί μονοσύλλαβες σκέψεις 
τών Μπήτνικς, τό περιεχόμενο τών ναρκωτικών, τών ταινιών καί 
τών γυμνασιακών χορών δέν Ιχουν εύρύ λεξιλόγιο, άλλά Ινθαρ- 
ρύνουν τήν συνδιαλλαγή καί δίνουν στόν καθένα τή δυνατότητα 
μιας δημοκρατικής συμμετοχής. 

Δυστυχώς, δ ύποτυπώδης αύτός λόγος άποκλείει τόν πραγματι¬ 
κό λόγο. Τού λείπει ή φυσικότητα, ή εΖλικρίνεια καί ή αύθεντικό- 
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τητα. Όντας σέ σύγκρουση μέ τόν κόσμο τών ένήλικων πού πρέ¬ 
πει Απαραίτητα νά θριαμβέψει, ή κοινωνία τών έφήβων προστα¬ 
τεύει ζηλότυπα τόν έαυτό της Από τό νόημα της γλώσσας. 

Γιά τούς έφήβους τών δεκάξη χρόνων, δ κόσμος τών ένηλίκων 
(ισιάζει μέ πόρτα φυλακές πού κλείνει μέ πάταγο πίσω τους. Με¬ 
ρικοί Απ’ αύτούς είναι ύποχρεωμένοι νά κάνουν δουλειές πού εί¬ 
ναι σίγουρο πώς δέν τούς ταιριάζουν καί στις δποΐες δέν Ιχουν τή 
δυνατότητα ν’ Αναπτύξουν καμιά πρωτοβουλία. Άλλοι πάλι πρέπει 
νά μπούν στά γρανάζια ένός τεχνητού συναγωνισμού γιά νά είσα- 
χθούν στά κολλέγια. Καί στίς δυό περιπτώσεις ή διαδικοισία τών 
τύπων καί τών τέστ είναι φοβερή. Τά παιδιά δέν γνωρίζουν σέ τί 
βρόγχο τυλίγονται, ούτε ξέρουν τί θέλουν. Αγνοημένα άπό τούς 
μεγάλους, Απορρίπτουν μέ τή σειρά τους τή χειραγώγηση ή τίς 
ιδέες τών μεγάλων πού Αφορούν τό μέλλον τους. Νά δμως πού ή 
έφηβική τους Αναίδεια άποδεικνύεται άντιρεαλιστικό καί μάλιστα 
γελοίο φαινόμενο. Μήν έχοντας μάθει τίποτα, ούτε παλέψει γιά τί¬ 
ποτα, δέν έχουν καμιά αύτοπεποίθηση. 

Ή Αδυναμία τών παιδιών μπορεί νά διαπιστωθεί δλοφάνερα 
στούς έξωτερικούς χώρους τών κολλεγίων. Οί σπουδαστές γατζώ- 
νωνται Από τούς ήθικούς κανόνες τού σχολείου πού έξακολουθούν 
παράλογα νά τούς ταλανίζουν Ακόμα καί στά δεκαοχτώ καί δε¬ 
καεννιά τους χρόνια. Τό φαινόμενο προκαλεΐ τήν είρωνία. Άν εί¬ 
χαν έλεύθερο σχολείο καί ήταν έλεύθεροι έργάτες, θά θεωρούν¬ 
ταν Αρκετά ύπεύθυνοι γιά νάρχονται καί νά φεύγουν άπό τό σχο¬ 
λείο, νά κάνουν σέξ καί νά πίνουν. Καί δμως δέν κάνουν άλλο ά¬ 
πό τό νά γαντζώνονται Απ’ αύτούς τούς κανόνες. Δέν νιώθουν πώς 
έχουν δικαίωμα νά προβάλλουν αιτήματα, γιατί ποτέ δέν είχαν 
ένα τέτοιο, ή δποιοδήποτε παρόμοιο, δικαίωμα καί μέ τούς γονείς 
τους. Παράλληλα, οί ύπερπληρωμένες αίθουσες διδασκαλίας, οί 
σχολικές υποχρεώσεις καί ή βαθμολογία τούς κάνουν νά νιώθουν 
δυστυχείς. Ή έκπαίδευση πού τούς δίνουν τούς έχει Απογοητεύσει 
Αλλά βρίσκονται σέ τέτοια σύγχυση γιά τό τί πραγματικά θέλουν, 
ώστε τό μόνο πού τούς μένει είναι ή καταφυγή στήν βουβαμάρα. 

Στά ίδια αύτά κολλέγια, δπου ύποτίθεται δτι ύπάρχουν κοινω¬ 
νίες μαθητών, ή ά;ιεση έπικοινωνία έχει έλαχιστοποιηθεϊ. Τό κλί¬ 
μα τής έφηβικής ύποκουλτούρας πού έμμένει, είναι άνασχετικό γιά 



τήν σχολική λειτουργία (καί μάλλον τήν σαμποτάρει), άλλά ή έ- 
φηβική κοινωνία δέν Αντικαθίσταται από τή στενή γνωριμία μέ 
τούς μορφωμένους ένήλικες. Οί δάσκαλοι κρατούν τούς μαθητές 
σέ Απόσταση καί, όπως άπόδειξα στό βιβλίο μου Τΐιβ Οο τητη ιι ηί ΐχ 
ο£ 5ο1ιοΐ3Γ8, βασική έπιδίωξη τής διεύθυνσης είναι νά έμποδίζει 
τήν έπαφή μαθητών καί δασκάλων καί των δασκάλων μεταξύ τους. 
Όπως είναι φυσικό, δταν οί μαθητές Απομονωθούν ό ένας άπ’ τόν 
άλλο, μπορούν νά θεωρηθούν σάν Ανώριμοι, πράγμα πού συμβαίνει. 

Ή ούσιαστική έπικοινωνία μέ τήν σχολική ύλη, τή Φύση καί 
τήν Ιστορία, είναι τό ίδιο Ανεπαρκής δσο καί μέ τούς δασκάλους. 
Τά κολλέγια δέν ένδιαφέρονται πλέον γι’ αύτά τά πράγματα, για¬ 
τί έλάχιστη άξία έχουν σέ σχέση μέ τό δίπλωμα. Ό δάσκαλος πα- 
ραδίδει στόν μαθητή τήν τρέχουσα θεωρητική υλη καί τό μόνο πού 
ζητάει άπ’ αύτόν είναι νά τήν μάθει μέ Ακρίβεια. 'Ο μαθητής πού 
κάνει αύτή τήν άχαρη δουλειά, Αποδείχνοντας τήν άξία τού Αν¬ 
δρισμού του, νομίζει δτι ό σκοπός τής διδασκαλίας είναι νά «ύπο- 
τάξεις τό θέμα». Αναγκαστικά, μέσα άπ’ αύτή τή σύγκρουση μέ 
τόν κόσμο τού ένήλικα, έκεΐνος πού ύφίσταται συντριπτική ήττα 
είναι ό νέος. Υπάρχουν βέβαια πολλοί τρόποι έπιβίωσης. Μερικοί 
έγκαταλείπουν κάθε προσπάθεια καί συμμορφώνονται πλήρως (β¬ 
ρισμένοι μάλιστα γίνονται «βασιλικότεροι τού βασιλέως», άλλά πρό¬ 
κειται συνήθως γιά ψυχοπαθολογικές περιπτώσεις παραατρατημέ- 
νων παιδιών τής μεσαίας τάξης). Άλλοι έκλογικεύονται: θά ξα- 
ναμπούν στόν άγώνα Αργότερα, δταν θά είναι «καλύτερα προετοι¬ 
μασμένοι». Άλλοι άποφαίνονται: «Εκείνο πού έχει σημασία εί¬ 
ναι νά παντρευτείς καί νά δημιουργήσεις μιά κανονική οικογένεια», 
προσπαθώντας έτσι νά διατηρήσουν τό αίσθημα καί τό νόημα τής 
οικογενειακής τους ζωής ή ίσως νά δικαιολογήσουν τήν «Ατομική» 
τους συμπεριφορά. "Ενας έκπληκτικός Αριθμός νέων σοΰ λένε δτι 
σκοπός τής ζωής είναι νά βγάζεις 50.000 δολλάρια τό χρόνο. 

Ή ψυχολογία τής ένταξης είναι προφανής: δντας ήττημένοι, 
ταυτίζονται μέ τό Αντικείμενο πού τούς νίκησε, προσπαθώντας νά 
γεφυρώσουν τό χάσμα μέ τόν ένα ή τόν άλλο τρόπο. Άπό τή στι¬ 
γμή πού θά κάνουν αύτή τή νέα άνατοποθέτηση, αισθάνονται δυ¬ 
νατοί καί όπερασπίζουν τή θέση τους μέ κάθε λογικό έπιχείρημα. 

Μιά παραλλαγή αύτής τής φιλοσοφίας πού υιοθετούσαν μερικοί 
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παλιότεροι έφηβοι είναι δ χιπστερισμός. Ό χίπστερ καλύπτει τήν 
συντριπτική ήττα πού ύπέστη Από τήν κοινωνία, Αναλαμβάνοντας 
θεληματικά βολικούς ρόλους μέσα στό κυρίαρχο σύστημα (μήν Α¬ 
ποκλείοντας ούτε τόν ύπόκοσμα) προκειμένου ν’ Αποχτήσει δύναμη 
ή τουλΑχιστον κάποια Ασφάλεια. Τό Ασχημο σ’ αύτή τήν περίπτω¬ 
ση (πρόκειται γιά τό έπιχείρημα τοϋ θρασύμαχου στήν Πολιτεία 
τοΰ Πλάτωνα), είναι δτι δ χίπστερ δέν Αντέχει στήν ιδέα νά χάσει 
τόν έαυτό του ή έστω νά γίνει Αφιλοκερδής. Πρέπει νά είναι έπι- 
κεφαλής σέ κάθε παιχνίδι. Σιγά σιγά καταλήγει νά μήν άγαπά 
καί νά μήν πιστεύει σέ τίποτα Αξιο καί σπαταλά τόν έαυτό του σέ 
Ασχολίες πού περιφρονεΐ, βαθαίνοντας έτσι τόν κυνισμό καί τήν 
αύτοπεριφρόνησή του. Αλλά δ χιπστεριαμός παρέχει πράγματι μιά 
Ικανοποίηση κυριαρχίας καί νίκης πού διώχνει τόν πανικό τής Α¬ 
δυναμίας, τής παθητικότητας καί τοϋ ευνουχισμού. Είναι ή φιλο¬ 
σοφία μιάς χρόνιας έπείγουσας Ανάγκης μέσα στήν δποία ή έπικοι- 
νωνία συνίσταται Αναπόφευκτα σέ καμουφλάζ καί έχεμύθεια («ψύ¬ 
χραιμο παίξιμο»), ή σέ μικρές καί ύπολογισμένες έπιθέσεις πού δ- 
δηγοϋν σέ πλεονεκτική θέση. 

Οί συνθήκες πού περιέγραψα μέχρις έδώ καί ή Αντιμετώπισή 
τους Από τούς νέους, περιορίζουν θλιβερά τήν Ανθρώπινη έπικοι- 
νωνία καί καταστρέφουν Ακόμα καί τό νόημά της. «Επικοινωνία» 
καταντάει νά σημαίνει μεταφορά μιάς έτοιμης έννοιας Από τό ένα 
κεφάλι στό Αλλο τό όποιο θά τήν τοποθετήσει μονάχο του στήν κα¬ 
τάλληλη θέση μέσα στό δικό του σύστημα νοημάτων. Τό σύστημα 
αυτό υποτίθεται πώς τό μοιράζεται κανείς μέ τούς Αλλους Αν καί 
ποτέ δέν μπορείς νά ξέρεις) καί μέσα σ’ αύτή τήν ύποτιθέμενη 
συμφωνία, ή άνταλλαγεΐσα πληροφορία προσθέτει μιά λεπτομέρεια 
ή μιά ειδική Απόχρωση πού δέν Ανησυχεί τήν προσωπικότητα, ού¬ 
τε Αλλοιώνει τήν συμπεριφορά, γιατί τό έγώ δέν έχει Αγγιχτεί κα¬ 
θόλου. Στήν καλύτερη περίπτωση, ή πληροφορία χρησΐ|ΐεύει σάν 
σύνθημα γιά δράση καί ξεκινάει Από τό συνηθισμένο ρεπερτόριο. 

Γιά τούς Άμερικάνους, αυτό τό αίσθημα τής συμφωνίας, τής 
«συνεννόησης», είναι τόσο σημαντικό, ώστε τό μεγαλύτερο μέρος 
τοΰ προφορικού ή γραπτοϋ λόγου δέν δίνει κανενός είδους νέα πλη¬ 
ροφορία καί Αποτελεί άπλώς μιά τυπολογική Αναφορά στίς οικείες 
βάσεις. (Λυτό είναι δλοφάνερο στά κείμενα τών περισσότερων Ιφη- 
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μερίδων, στίς μετά τό δείπνο συζητήσεις, κ.ο.κ.) Αλλά τά πρά¬ 
γματα δέν άλλάζουν καί πολύ ούτε καί στόν ενεργό λόγο δ δποίος 
ύποτίθεται δτι έπηρεάζει τήν έκλογή — π.χ. στήν πολιτική — 
γιατί άποφεύγει νά θίξει δυσάρεστα θέματα ή δτιδήποτε πού θά 
άνάγκαζε κάποιον νά σκεφτεΐ μέ καινούργιο τρόπο. Ή βασική συμ¬ 
φωνία έχει ύπογραφεΐ, έπισημαίνεται άπό τίς συνηθισμένες λέξεις, 
καί καμιά σημαντική έναλλακτική λύση δέν προσφέρεται. 

Ή συμφωνία υποτίθεται πώς είναι κοινή, άλλά δ διαλεκτικός 
πού έλέγχει αυτή τήν ύπόθεση βρίσκεται σέ άσχημη θέση, άκρι- 
βώς δπως έκεΐνος πού τοΰ κάνουν μιά άσαφή γενίκευση μέ κοινο¬ 
τυπίες καί τοΰ λένε «Άπόδειξέ την». Στήν κυβερνητική θεωρία, ή 
άνταλλαγή των πληροφοριών ύποτίθεται δτι άλλοιώνει τούς συνο- 
μιλοΰντες δργανισμούς, δεδομένου δτι έσωτερικά πρέπει νά κάνουν 
άναπροσαρμογές, άλλά ή δική μου έμπειρία μοΰ λέει δτι τέτοια 
άλλοίωση δέν συμβαίνει. Τό βασικό νόημα τής συνομιλίας είναι ή 
δμαλή διεξαγωγή της. 

Αντίθετα, δ λόγος τοΰ έμπορίου είναι περισσότερο ζωντανός, 
γιατί άποσκοπεΐ νά μεταβάλλει τή συμπεριφορά κάποιου κάνοντάς 
τον ν’ άγοράσει κάτι καί δχι άπλώς νά τόν καταπραόνει. Έτσι, 
κατά περίεργο τρόπο, οΐ διαφημίσεις τής τηλεόρασης είναι ή μόνη 
πλευρά τής τηλεόρασης πού κάνει πρωτότυπη χρήση τοΰ ίδιου τοΰ 
πληροφοριακού αύτοΰ μέσου, χρησιμοποιώντας τό μοντάζ καί τήν 
ευρηματική μουσική, παίζοντας μέ τίς λέξεις, τίς εικόνες καί τίς 
ιδέες. Ό τόνος ένός διαφημιστή πιθανόν νά είναι αά Ιιοχηϊηεπι, μέ 
άρνητική μορφή, κολακευτικός καί ταυτόχρονα άπειλητικός. (Πε¬ 
ριττεύει νά ποΰμε πώς δέν υπάρχει διάλογος - δ άκροατής βρίσκε¬ 
ται σέ παθητική στάση ή άντιστέκεται βουβά.) Άλλά φυσικά στήν 
τέχνη τής πώλησης των έμπορευμάτων, έκτός άπό τήν συγκεκρι¬ 
μένη συναλλακτική έπιδίωξη, προστατεύεται μέ κάθε τρόπο καί ή 
κοινωνική συναίνεση: ή τηλεοπτική διαφήμιση καί τό πρόγραμμα 
πού τήν προσφέρει, άποφεύγουν δτιδήποτε θά μπορούσε νά έκπλή- 
ξει δυσάρεστα, νά προκαλέσει ή νά προσβάλλει έστω καί ενα πρό¬ 
σωπο άπό τά έκατομμύρια τών τηλεθεατών του. 

Άς δούμε τί χάνεται άπό τή στενή αυτή άντίληψη τής έπι- 
κοινωνίας δπως τήν άντιλαμβάνεται ή μεθοδευμένη συναλλακτική 



πληροφόρηση καί τ( Εσωτερικές Επιπτώσεις Εχει στόν άκροατή πού 
τήν δέχεται. 

1. Ή λειτουργία τοΰ λόγου σάν διαμορφωτική έκφραση των 
προ - λογικών άναγκών καί Εμπειριών, μέ τήν όποια ό όμιλητής 
άνακαλύπτει καταρχήν δ,τι σκέφτεται. Ό λόγος αύτός δέν μπορεί 
νά είναι έντελώς προκατασκευασμένος καί Ελεγχόμενος - είναι αΰ- 
θόρμητος. 

2. Ή λειτουργία τοΟ λόγου σάν προσωπική πρωτοβουλία μέ τήν 
όποία μπαίνει κανείς μέσα σ’ Ινα περιβάλλον πού είναι ανόμοιο 
μέ τό άτομο. Όταν άκοΰμε πρωτοβουλία, νομίζουμε πώς δέν ύ- 
πάρχει συναίνεση - διαφορετικά δμως, γιατί νά μπει κανείς στόν 
κόπο νά μιλήσει; 

3. Καί τό πιό σημαντικό άπ’ δλα: ή λειτουργία τοϋ λόγου σάν 
διάλογου μεταξύ προσώπων πού συνομιλούν (ή άνάμεσα σ’ Ινα 
πρόσωπο καί σ’ ενα θέμα από τό όποιο έχει άπορροφηθεΐ). Ή δια¬ 
δικασία αύτή Ιχει σάν άποτέλεσμα τήν άλλαγή τών προσώπων έξ- 
αιτίας τής ίδιας τής ένέργειας τοϋ όμιλείν - τά πρόσωπα δέν είναι 
ρόλοι καί δέν παίζουν κάποιο παιχνίδι μέ κανόνες. 

Ή δμιλία είναι ένας τρόπος διαμόρφωσης τής άτομικότητάς μας, 
Εξαφάνισης τοΰ έαυτοϋ μέσα στούς άλλους πού Ιχει σάν άποτέλε¬ 
σμα τήν ώρίμανσή μας. Δέν έξαρτ&ται άπό καμιά προηγούμενη 
συμφωνία μέ τούς άλλους, άλλά άπό τήν Εμπιστοσύνη μας πρός αυ¬ 
τούς. Κατά τή γνώμη μου, δ λόγος πού πραγματεύονται οί περισ¬ 
σότερες σύγχρονες θεωρίες τής έπικοινωνίας, μοιάζει πολύ μέ τόν 
λόγο τών ήττημένων Εφήβων πού περιγράφω. Δέν είναι πραγματι¬ 
κός, κοινωνικός, ποιητικός ή εύρηματικός. Ή λειτουργία του Ε¬ 
ξαντλείται κυρίως στήν παροχή πληροφοριών μέ μιά προκατα- 
σκευασμένη Κΐηρίίΐ Ρταησα. 

Ό λόγος δέν μπορεί νά είναι προσωπικός καί ποιητικός δταν τό 
άτομο κυριαρχείται άπό τόν φόβο τής αύτο - άποκάλυψης (άκόμα 
καί στόν ίδιο τόν Εαυτό του), ούτε δταν κατέχεται άπό μιά έπιφυ- 
λακτικότητα καί δυσπιστία πρός τήν κοινότητα τής όποιας οί τύ¬ 
ποι τοΰ άπαγορεύουν τήν άποκάλυψη τής ίδιαιτερότητάς του. Ό 
λόγος δέν μπορεί ν’ άποτελέσει μύηση δταν οί βασικοί κοινωνικοί 
θεσμοί είναι γραφειοκρατικοί καί οί διαδικασίες καί άποφάσεις 
προκαθορισμένες, Ετσι πού τά άτομα νιώθουν νά μήν Εχουν καμιά 
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δύναμη, πράγμα άναγκαίο γιά τήν έκφραση. *ό λόγος δέν μπορεί 
νά είναι διερευνητικός καί εύρηματικός δταν μιά διαβρωτική χρό¬ 
νια άνησυχία έμποδίζει τούς άνθρώπους νά διακινδυνέψουν νά βρε¬ 
θούν πρόσκαιρα σέ σύγχυση (προσπαθώντας ν’ άναπτύξουν άτομι- 
κή σκέψη), καί άντίθετα ζητούν καταφύγιο στην έπικοινωνία, έ¬ 
στω κι άν αυτή ή έπικοινωνία είναι μιά έπικοινωνία Πύργου τής 
Βαβέλ. 

"Οπως έχουν τά πράγματα, οί άνθρωποι πρέπει νά «σκέφτονται» 
πριν νά μιλήσουν καί δχι νά διακινδυνεύουν νά μιλήσουν καί ν’ ά- 
νακαλύψουν τί έννοοΰν, στήν προσπάθειά τους νά συνεννοηθοϋν μέ 
τούς άλλους καί μέ τόν έαυτό τους. Τό άποτέλεσμα είναι νά μι¬ 
λούν Αγγλικά σά νά βρίσκονται στό σχολείο. 


7. Κατεστημένη παιδεία 
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Προγραμματισμός 


Ή προγραμματισμένη διδασκαλία πού υίσθετεϊ τεχνικά μέσα προ¬ 
χωρεί πιό πέρα άπό τήν συμμόρφωση των μαθητών μέ τήν κοινω¬ 
νική συναίνεση πού είναι τό κύριο άποτέλεσμα τής σύνδεσης έκπαί- 
δευσης καί μαζικών μέσων ένημέρωσης. Μέ τήν παιδαγωγική αύ- 
τή μέθοδο, μόνο δ προγραμματιστής — δ διοικητικός ύπεύθυνος — 
είναι αύτός πού «σκέφτεται»· οί μαθητές δδηγοϋνται συστηματικά 
στό ν’ άκολουθοΰν τή γραμμή τών σκέψεων τού άλλου. «Μάθηση» 
έδώ σημαίνει νά δίνεις κάποια τελική άπόκριση πού δ προγραμ¬ 
ματιστής τήν θεωρεεΐ έπωφελή (γιά τούς μαθητές). Δέν ύπάρχει 
κανένα κριτήριο δτι δ μαθητής γνωρίζει αύτά πού λέει, δτι τό έ¬ 
χει μάθει, δτι τό έχει διαμορφώσει ή άπλοποιήσει. Δηλαδή, δ μα¬ 
θητής δέν έχει καμιά ένεργητική συμμετοχή· τό έγώ του — του¬ 
λάχιστον σάν μαθητή — είναι μιά κατασκευή τοϋ προγραμματιστή. 

Τί συνεπάγεται αύτό; "Ας μοΟ έπιτραπεϊ έδώ ν’ άναλύσω Ινα 
πολύ σπουδαίο έπιχείρημα γιά τήν διδασκαλία αύτή τής Λωρίν 
Ρέσνικ πού άναπτύσσεται στό άρθρο της «Προγραμματισμένη Διδα¬ 
σκαλία Περίπλοκων Επαγγελμάτων» καί πού δημοσιεύτηκε στήν 
Εκπαιδευτική Έπιδεώρηοη τοϋ Χάρβαρντ τό Φθινόπωρο τοϋ 
1963. 

Στό συμπέρασμα τοϋ σαφοϋς αύτοϋ άρθρου, ή Δρ Ρέσνικ μάς 
λέει: 

«Μέ τόν δρο σαφή καθοδήγηση έννοώ τήν σκόπιμη τροποποίηση 
τής συμπεριφοράς τών άλλων άνθρώπινων δντων. Ή προγραμμα¬ 
τισμένη καθοδήγηση, δέν βλέπει τόν δάσκαλο σάν άνθρωπο πού έ- 
ρεθίζει τό ένδιαφέρον τοϋ μαθητή, σάν έκτιμητή τής προόδου του, 
σάν πρότυπο ρόλου. Τόν βλέπει σάν καθοδηγητή ή έπόπτη τής 
συμπεριφοράς. Αύτό σημαίνει δτι ή προγραμματισμένη καθοδήγη¬ 
ση είναι έφαρμόσιμη μόνο δπου θέλουμε πράγματι νά δδηγήσουμε 



τήν συμπεριφορά σέ μιά δοσμένη κατεύθυνση. Υπάρχουν Περιπτώ¬ 
σεις δπου, γιά πολιτικούς ή ήθικούς λόγους, δέν θέλουμε κάτι τέ¬ 
τοιο. Δέν θέλουμε λογουχάρη νά κάνουμε δλους τούς μαθητές έ- 
νεργούς θιασώτες μιας όρισμένης πολιτικές ή θρησκευτικές άπο¬ 
ψης, ή νά τούς κάνουμε δλους νά προτιμούν τό Εδιο είδος λογοτε¬ 
χνίας ή μουσικής. Σ’ αύτές τίς περιπτώσεις... ή «αύτο - έκθεση» 
είναι ή μόνη στάση πού θάπρεπε νά έπιτρέπουμε στόν έαυτό μας» 
(σελ. 467). 

Άς μοΰ έπιτρα/πεΐ, δίπλα ττή δραματική αύτή παρατήρηση, νά 
πραστέσω μιά προηγούμενη παρατήρηση άπό τό δοκίμιο τής Ρέσ- 
νικ: 

«Στό πλαίσιο τής μπηχαβιοριστικής άνάλυσης, ή γνώση, ή Επι- 
δεξιότητα καί ή Ικανότητα Ενδιαφέρουν μονάχα Εφόσον μπορούν 
νά περιγραφούν μέ παραστατικούς δρους. Ή περιγραφή αύτή δέν 
είναι θέμα καταγραφής «συσχετισμών» Ικανότητας ή γνώσης, άλ- 
λά άπόφασης γιά τό ποιές άπό τίς παρατηρούμενες συμπεριφορές 
θά γίνουν άποδεκτές σάν άπόδειξη τής ύπαρξής τους. Ό μπηχα- 
βιοριστής άποφεύγει άπλώς τό έρώτημα &ν ή γνώση, λογουχάρη, 
υπάρχει άνεξάρτητα άπό τίς παρατηρούμενες συμπεριφορές. Έ¬ 
τσι, ένώ δέν μπορεί Εσως ν’ άπαντήσει Ικανοποιητικά στό έρώτη¬ 
μα τού φιλόσοφου «Τί εΕναι γνώση;», παρέχει στόν έαυτό του Ενα 
σύνολο σκοπών πού μπορεί νά τούς χρησιμοποιήσει γιά τήν Εκ¬ 
παίδευση» (σ. 448). 

Δέν μ’ Ενδιαφέρει ιδιαίτερα νά συζητήσω τήν παιδαγωγική όρ- 
θότητα αύτών τών ιδεών. Ή μόνη άπόδειξη «άπόδοσης» πού Ε¬ 
χουν οί Εκπαιδευτικοί άπό τήν πείρα τους είναι ή καταγραφή τών 
βαθμών τών άκαδημαϊκών τέστ, καί φαίνεται πώς εΕναι άδύνατο 
νά τούς βγάλεις άπό τό μυαλό τήν ϊδέα δτι αύτός πού πέρασε τό 
τέστ δέν εΕναι άναγκαϊο νά Εμαθε κάτι πού θά τό Εφαρμόσει γιά 
τήν παραπέρα πρόοδό του ή στήν καριέρα του - ή Εστω ότιδήποτε 
άλλο πού δέν θά τό ξεχάσει σέ λίγα; καιρό δταν τό κίνητρο τής 
πραγματικής ζωής, δηλαδή ή άνάγκη νά περάσει τό τέστ, θά Ε¬ 
χει παρέλθει, θέλω δμως νά ρωτήσω άν αύτό τό είδος φόρμουλας 
διδασκαλίας δέν συνεπάγεται σοβαρές νομι,κές δυσκολίες στό θέ¬ 
μα τών πολιτικών Ελευθεριών, ιδιαίτερα δπου ή φοίτηση εΕναι ύ- 
ποχρεωτική, δταν τό παιδί πρέπει νά πηγαίνει στό σχολείο καί νά 
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ύφίσταται τή διαδικασία τής διαμόρφωσης τής συμπεριφοράς του. 

Μπορεί νά φανεί περίεργο πού Επιμένω ν’ άναφέρομαι στό συν¬ 
ταγματικό θέμα, Αλλά αυτό είναι Ινας τρόπος γιά νά ρωτήσω τί 
είδους δημοκρατία είναι αύτή πού περνάει στά σχολικά μας προ¬ 
γράμματα καί στις μεθόδους Εκπαίδευσης. Παράλληλα, μιά πού 
οί νέοι Εχουν όλοφάνερα καταντήσει μιά Εκμεταλλευόμενη καί ά- 
πόκληρη τάξη, πρέπει ν’ Αρχίσουμε νά σκεφτόμαστε τά νόμιμα 
δικαιώματά τους. 

ΟΙ έγγυήσεις πού παρέχει ή Διακήρυξη Δικαιωμάτων τού Αν¬ 
θρώπου τών ΗΠΑ στηρίχθηκαν σέ μιά πολύ διαφορετική Επιστη¬ 
μολογική θεωρία άπό τήν «Εν λειτουργία ύποβολή», τήν όποια ή 
Δρ Ρέσνικ Εμαθε άπό τόν Μ. Φ. Σκίννερ. Σέ γενικές γραμμές, ή 
Αντίληψη τού Διαφωτισμού ήταν δτι τό πνεύμα, δπως καί ή συνεί¬ 
δηση, Αποτελούσαν κάτι «Ενδόμυχο» καί δτι δ σκοπός τής διδαχής 
ήταν νά συντείνει στήν «Ανάπτυξή» του μέ τή «γνώση». Καί κάτι 
Ακόμα πιό σημαντικό: ή συμπεριφορά ήταν τό «Εξωτερικό» Αποτέ¬ 
λεσμα μιας μύησης ή αύτο - κίνησης τής «ψυχής». Μ’ αυτό τό νόη¬ 
μα ό μαθητής ήταν ή γινόταν «υπεύθυνος». Κατά τή γνώμη μου ή 
μεταφορά τού Εσωτερικού καί Εξωτερικού αυτής τής Αντίληψης 
είναι Εντελώς άχρηστη. Δέν Εχει πολλή σημασία σέ μιά ψυχολο¬ 
γική θεωρία τών όντοτήτων τό δτι δέν είναι παρατηρήσιμες σάν 
συμπεριφορά. Αλλά ή Αριστοτελική Εμφαση γιά τόν αύτο - κινη¬ 
τό δργανισμό είναι πολύτιμη. 

Στήν προκειμένη περίπτωση, ή ύποχρεωτική Εκπαίδευση, δπως 
τόνισα ήδη, δικαιωνόταν σ’ αύτή τή θεωρία (Από τόν Τζέφερσον 
λ.χ.) σάν Αναγκαία γιά νά φέρει τά παιδιά στό σημείο ν’ αύτο- 
κυβερνηθούν, ν’ Αναπτύξουν τήν πρωτοβουλία τους σάν πολίτες, 
καθώς καί τήν ζωϊκή καί κοινωνική πρωτοβουλία πού είχαν Από 
τήν «φύση» καί τήν ήθική πριοτοβουλία πού είχαν άπό τήν «συ¬ 
νείδηση». Ή δημοκρατία Απαιτούσε Ενα μορφωμένο Εκλογικό σώ¬ 
μα. Σ’ αύτό προστέθηκε όργότερα ή δικαιολογία δτι μόνο μέ τήν 
ύποχρεωτική Εκπαίδευση θά μπορούσαν οί φτωχοί νά Αποχτήσουν 
ίσες δημοκρατικές εύκαιρίες μέ τούς πλούσιους - οί φτωχοί γονείς 
ήταν πιθανό νά βάλουν τά παιδιά τους νά Εργάζονται άπό πολύ 
νωρίς καί νά μήν τούς δώσουν τή δυνατότητα ν’ Αναπτύξουν πλή¬ 
ρως τίς δυνατότητές τους. 


101 



Παράλληλα, κάθε μάθημα τοΟ σχολικοΟ προγράμματος ή λε¬ 
πτομέρεια τής έκπαιδευτικής μεθόδου δικαιωνόταν άπό τό γεγο¬ 
νός βτι σννέβαλε στήν άνάπτυξη της ένδόμυχης νοημοσύνης, έν- 
θάρρυνε τήν πρωτοβουλία καί προετοίμαζε τόν νέο γιά νά πάρει 
μέρος στήν πολιτική κοινωνία. Άπό αυτή τήν άποψη, ή σχολική 
διδασκαλία δέν ήταν άκριβώς «έγκύμναοη», άν καί οΐ γονείς είχαν 
τό δικαίωμα νά έκγυμνάζουν τά μικρότερα παιδιά σέ κάποια δου¬ 
λειά καί τό Ιδιο γινόταν καί γιά τ’ άφεντικά πού είχαν μαθητευό- 
μενους. Άπό τήν άλλη πλευρά, τά σχολικά μαθήματα έπρεπε νά 
περιέχουν άξίες ιδανικές καθαυτές, δπως τό Καλό, ή Αλήθεια, τό 
Ωραίο, οι όποιες ήταν έξ όρισμού «φιλελεύθερες», ένθάρρυναν τή 
«λογική Ικανότητα», τήν όποία ό νέος πολίτης θά έφάρμοζ* άργό- 
τερα >σέ δλες τίς δουλειές του (αύτή ήταν ή παραδοσιακή έννοια 
τής «μεταφοράς») ή τοΟ έδιναν κάποιο προσανατολισμό σέ χώρο 
καί σέ χρόνο (δπως άνέφερα ήδη στήν Ιστορία δινόταν ιδιαίτερη 
έμφαση γιατί μέ τά φοβερά καί τά εύγενή παραδείγματά της ένέ- 
πνεε στούς νέους τό αίσθημα τής έλευθερίας καί τή διατήρησή 

τη;) ■ 

Βέβαια, ή ύποχρεωτική έκπαίδευση στις μηχανικές τέχνες τοΟ 
τέλους τοΟ 19ου αιώνα, ατό βαθμό πού αύτές ήταν ώφέλιμες, δέν 
μπορούσε νά δικαιολογηθεί τόσο εύκολα μέσα σ’ αυτό τό πλαίσιο 
τού «ένδόμυχου» καί έτεινε μάλλον νά παρουσιαστεί σάν μαθητεία 
άρχαρίου μέ δημόσια δαπάνη. Αλλά, μέσα σέ μιά έπεκτεινόμενη 
οικονομία μέ ύψηλή κοινωνική μεταβλητότητα, σημαντική αύτο - 
άπασχόληση καί πολλές νέες έπιχειρήσεις, δέν ύπήρχαν περιθώ¬ 
ρια γιά σοφιστείες· ένας έλεύθερος άνθρωπος θάθελε ν’ άποχτήσει 
αύτές τίς πλεονεκτικές ιδιότητες μέ τή θέλησή του. Πάντως, λίγοι 
έφηβοι πήγαιναν στό σχολείο καί τά παιδιά ποτέ δέν είχαν πολ¬ 
λά δικαιώματα, άν καί τά προνόμιά του ήταν πολλά. 

Τό σύστημα τής Δρ Ρέσνικ άποκλείει ρητά δλες τίς έννοιες τού 
«ένδόμυχου». Ή ίδια έπίσης 6)έπει μέ δυσαρέσκεια τήν παρέμβα¬ 
ση οίουδήποτε παράγοντα πρωτοβουλίας. Αναλύοντας λογουχάρη 
τό πρόβλημα τής Διαμόρφωσης — ή προσέγγιση τών άπακρίσεων 
στήν τελική άπόκρση — διαφωνεί ζωηρά μέ τούς πειραματιστές 
πού περιμένουν άπό τόν όργανισμό νά κάμει κάποια μικρή κίνηση 
πρός τήν σωστή κατεύθυνση γιά νά τήν ένθαρρύνουν. «Ή προγραμ- 



ματισμένη έχπαίδευση», λέει ή Ρέσνικ, «δέν μπορεί νά προχωρήσει 
μ’ αύτό τόν τρόπο.» (Ποτέ δμως δέν χάνει άπόλυτα σαφές — του¬ 
λάχιστον σέ μένα — μέ ποιό / τρόπο χάνει τό ζώο μέσα μας νά 
κινηθεί πρός τά έξω, γιά νά έχει χάτι νά διαμορφώσει.) 

Επίσης, άντίθετα μέ τό φιλελεύθερο σχολιχό πρόγραμμα τής 
θεωρίας τού Διαφωτισμού, χανένα μάθημα δέν Ιπιλέγεται έπειδή 
προσελχύει τό έγδιαφέρον τού μαθητή ή έπειδή ένισχύει τίς δυνά¬ 
μεις, τήν έλευθερία χαί τίς προσωπιχές του άνάγχες. Ή θεωρία 
τής έν λειτουργία ύποβολής, λέει ή Ρέσνιχ, είναι ουσιαστικά «χω- 
ρίς περιεχόμενο»: είναι καθαρή τεχνική πού μπορεί νά διδάξει 
ότιδήπστε, σχεδόν σέ όποιονδήποτε. Αύτό τό ότιδήποτε μπορεί νά 
είναι οί «έθνικές άνάγχες» τού Δρ Κόναντ, οί «βελτιωμένες στά¬ 
σεις» τού Μετασχολιχού παραρτήματος τού Επαγγελματικού σχο¬ 
λείου τού Μιλγουώκι, ή οί Ιδιοτροπίες τού αύταρχικού δασκάλου. 

Γενικά, άπό αύτή τήν άποψη, ή υποχρεωτική φοίτηση, έφόσον 
είναι προγραμματική, είναι ταυτόσημη μέ τήν ύποχρεωτική διδα¬ 
σκαλία πού έξυπηρετεί τούς σκοπούς τών ρυθμιστών τής συμπερι¬ 
φοράς καί οί τέτοιοι σκοποί είσάγονται μέ τό «έμεϊς θέλουμε» τής 
πρώτης παραγράφου (τής κ. Ρέσνικ) πού παράθεσα. Είμαι λοι¬ 
πόν περίεργος ν’ άκούω άπό τήν Δρ. Ρέσνικ τήν συνταγματική δι- 
καιολόγηση τής ύποχρεωτικής έκπαίδευσης διά τού «έμεϊς θέ¬ 
λουμε» καί «έμεϊς δέν θέλουμε» τής παραγράφου. Ποιοι «έμεϊς» 
καί ποιά τά δρια τού «θέλουμε» ή τού «τυχαίνει» νά θέλουμε»; 
Άς μή ξεχνάμε δτι δ τίτλος τού δοκιμίου της είναι «Διδασκαλία 
Περίπλοκων Επαγγελμάτων», πράγμα πού σημαίνει δτι ή Ρέσνικ 
δέν περιορίζει τήν ρύθμιση τής συμπεριφοράς στό έπίπεδο τών ά- 
σκήσεων καί τής μηχανικής άποστήθισης, άλλά τήν έπεκτείνει καί 
στούς άνώτερους κλάδους: στήν κριτική, στήν έπίλυση προβλημά¬ 
των, στήν έκτίμηση καταστάσεων, κλπ., μέ έξαίρεση δπου «δέν 
θέλουμε». 

Περιττό νά προσθέσω δτι τό σχολικό πρόγραμμα, ή μέθοδος καί 
τό Κιο τό σχολικό σύστημα καθορίζονται πάντα άπό κοινωνικούς 
στόχους καί Εθνικούς Στόχους, άπό πατρικές φιλοδοξίες καί τήν 
άνάγκη φύλαξης τών νηπίων καί άστυνόμευσης τών νέων. ’Αλλο 
δμως πράγμα είναι νά πιστεύουμε — ή νά προσποιούμαστε δτι πι¬ 
στεύουμε — πώς αύτά τά πράγματα μορφώνουν τά παιδιά καί έν- 
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τελώς Αλλο νά λέμε δτι είναι ρυθμιστές τής συμπεριφοράς. 

Ή Αδιαφορία τής αυγγραφέως μας γι’ αύτό τό είδος σχέψης, 
φαίνεται έντονα στήν, κατά τά άλλα, έξοχη άνάλυαη τής «Ευρη¬ 
ματικής Μεθόδου» πού έρχεται σέ Αντίθεση μέ την βήμα - τό - βήμα 
προγραμματισμένη διδασκαλία. Ένα άπό τά πλεονεκτήματα πού 
Αναγνωρίστηκε στήν «Εύρηματική Μέθοδο» (γιά τήν δποία δ Δρ 
Ζακάριας καί τό Εθνικό Επιστημονικό Ίδρυμα έξεδήλωσαν τόν 
ένθουσιασμό του;) είναι δτι θεωρεί τό πήδημα πάνω Απ’ τό χάσμα 
σάν θετικό καί ένισχυτικό Ιρέθισμα, σάν Ιρέθισμα πού έντείνει τή 
δύναμη τού κινήτρου. Ή δρ Ρέσνικ συμφωνεί δτι αύτό πιθανόν Α¬ 
ληθεύει γιά τούς έξυπνους φοιτητές, Αλλά ύπογραμμίζει συνετά 
δτι οί πολιτιστικά στερημένοι καί μέ φτωχά μέσα Ανατρεφόμενοι 
νέοι, ικανοποιούνται περισσότερο δταν προοδεύουν σταθερά καί δέν 
ύπόκεινται στόν κίνδυνο μιας νέας Αποτυχίας. Ένα δεύτερο πλεο¬ 
νέκτημα τής Εύρηματική; μεθόδου είναι δτι ή πρακτική τής δο¬ 
κιμής καί τού λάθους πού προτείνει, προετοιμάζει τόν φοιτητή γιά 
τό είδος τής μάθησης μέ τήν δποία θά είναι υποχρεωμένος ν’ Α¬ 
σχοληθεί έξω Από τήν αίθουσα διδασκαλίας. Αλλά έδώ ή δρ Ρέσ- 
νικ Αμφιβάλλει άν δ σπουδαστής μαθαίνει κάτι Από τά λάθη του 
άν δέν έχει διδαχτεί νά τ’ Αναζητεί, δηλαδή νά τά αντιλαμβάνε¬ 
ται. (Έχει δίκιο. Ένας καλός καθηγητής πιάνου, λσγουχάρη, θά 
βάλει σκόπιμα ένα σπουδαστή νά έπαναλάβει τή νότα πού παίζει 
Απρόσεχτα.) Τέλος, ισχυρίζονται, δτι ή ποιότητα τών δσων μάς 
διδάσκει ή Εύρηματική Μέθοδος — ή σύνοψη, ο! κανόνες, ή λύ¬ 
ση τού προβλήματος — είναι Ανώτερη. Αύτό, λέει ή δρ Ρέσνικ, 
συμβαίνει γιατί ή προγραμματισμένη Ικπαίδευση έχει μέχρι τώ¬ 
ρα συγκεντρώσει τό ένδιαφέρον της στήν διδασκαλία άπλών έν- 
νοιών καί πληροφοριών περισσότερο καί δχι σέ περίπλοκα σύνο¬ 
λα γνώσης. 

"Ο,τι είναι έκπληκτικό σ’ αυτή τή στοχαστική Ανάλυση ώστόσο 
είναι τό γεγονός δτι ή Ρέσνικ παραλείπει έντελώς τήν προεξάρ- 
χονοα ιδιότητα τού μαθητή πού οί περισσότεροι δάσκαλοι — κλα¬ 
σικού τύπου ή προοδευτικοί — δέν έπαψαν νά έλπίζουν δτι θά τού 
έπιτραπεΐ ν’ Ανακαλύψει γιά τόν έαυτό του' δηλαδή, τό αίσθημα 
τής έμπιστοσύνης πρός τόν έαυτό του καί τή συναίσθηση δτι μπο¬ 
ρεί, δτι είναι κατάλληλος Από τήν ίδια τή φύση τών πραγμάτων, 
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νά προχωρήσει μέ δική του πρωτοβουλία καί τελικά νά φτάσει σ' 
Ινα άγνωστο μονοπάτι, δπου δέν ύπάρχει πρόγραμμα κι δπου δ ί¬ 
διος θάναι ύποχρεωμένος νά βάλει καθήκοντα ατόν έαυτό του. Τό 
κλασικό άπόφθεγμα γιά τήν διδασκαλία είναι: νά δδηγήσουμε τόν 
σπουδαστή στό σημείο πού νά μήν χρειάζεται τό δάσκαλο. Τό 
πρότυπο σχολικού προγράμματος καί μεθόδου τού Ντιούη ήταν: 
ή διδασκαλία νά καταλήγει στό σημείο πού νά κάνει τόν σπουδα¬ 
στή νά θέλει ν’ άνακαλύψει κάτι περισσότερο. 

Προφανώς ή δρ Ρέσνικ δέν μπορεί κάν νά συλλάβει τήν παρα¬ 
πάνω Ιδιότητα γιατί έρχεται σέ άντίθεση μέ τήν ούσία τής έλεγ- 
χόμενης συμπεριφοράς πού δδηγεΐται σ’ Ινα προκαθορισμένο στό¬ 
χο. Τό πράγμα είναι φανερό. Κατά τήν άποψή της, αύτό δέν εί¬ 
ναι καθόλου διαπαιδαγώγηση. Μέ όρους μιάς κοινωνικής θεωρίας, 
ή ιδιότητα αύτή προβάλλει μιά άνοιχτή κοινωνία άνεξάρτητων πο¬ 
λιτών, άλλά ή Ρέσνικ καί δ δρ Σκίννερ νομίζουν πώς ύπάρχει ένα 
ειδικό «έμείς» πού «θέλει». ’Λπό έπιστημονική άποψη έπίσης προ¬ 
βάλλεται Ινα περισσότερο άνοιχτό πνευματικό μέλλον άπό αύτό 
πού φαίνεται νά άντιμετωπίζει τό πρόγραμμα τών περίπλοκων ει¬ 
δικοτήτων. Βρισκόμαστε πράγματι στό σημείο πού νά ξέρουμε τόσα 
πολλά — καί τόσο δριστικά — ώστε νά προγραμματίζουμε μέ τό¬ 
ση άκαμψία μεθόδους καί θεμελιακές Ιδέες; Τό μεγαλύτερο μέρος 
τού προγράμματος ένδέχεται νά έχει παλιώσει πρίν νά τελειώσει 
ή τάξη. 

Τό ζήτημα είναι σοβαρό. Τόσο άπό πνευματική, όσο κι άπό κα¬ 
θαρά άνθρώπινη καί πολιτική άποψη, ή παρούσα καθολική γυμνα¬ 
σιακή έκπαίδευση καί ή διαρκώς διευρυνόμενη φοίτηση στά κολ- 
λέγια είναι καταστροφή, θά άναφερθώ γι’ άλλη μιά φορά στά 
ώμά γεγονότα! Τό παιδί είναι ύποχρεωμένο γιά δώδεκα συνεχή 
χρόνια — άν άνήκει στή μεσαία τάξη, γιά δεκάξη — νά έργάζε- 
ται πάνω σέ καθορισμένα μαθήματα σέ μιά άπό τίς πιό ώραΐες πε¬ 
ριόδους τής ζωής, όταν κανείς έλπίζει ότι μπορεί ν’ άνακαλύψει 
πράγματα άπό μόνος του. ’Εξαιτίας τής σχολικής έργασίας, δ νέος 
δέν μπορεί νά διαβάσει άλλα βιβλία, νά συγκεντρώσει τήν προσο¬ 
χή του σ’ Ινα χόμπυ, νά πιάσει μιά δουλειά ή ν’ άσχοληθεΐ ύπεύ- 
θυνα μέ μιά έρωτική Ιστορία, νά ταξιδέψει ή νά μπλεχτεί στήν πο¬ 
λιτική. Τό σχολικό σύστημα σάν σύνολο, μέ τό διαρκώς διαμορ- 
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φωνόμενο σχολικό πρόγραμμα, τήν αύστηρότερη κλιμάκωση, τήν 
πληθώρα των τέστ, είναι ήδη μιά τεράστια μηχανή πού διαμορφώ¬ 
νει άποδεκτές άντιδράσεις. Ή προγραμματισμένη έκπαίδευση κλεί¬ 
νει τούς δρίζοντες τού νέοι» άκόμα περισσότερο καί κάνει πιό ά¬ 
καμπτα τήν παρούσα κατάτμηση καί τό δόγμα. Τό χειρότερο δμως 
είναι δτι τείνει νά έξαφανίσει τήν ώραιότερη άπό τίς άρετές πού 
πρέπει νά Ιχει κάθε σχολείο: ν’ άποτελεί μιά κοινότητα τών νέων 
καί τών νέων μέ τούς ένήλικες. 

Ή δρ Ρέσνικ μπορεί νά μάς βεβαιώνει δτι ύπάρχουν περιοχές 
δπου «δέν θέλουμε» νά ρυθμίζουμε τήν συμπεριφορά: ή πολιτική, 
ή θρησκευτική, ή αίσθητική, ίσως καί ή κοινωνική. ’Αλλά τό θέμα 
είναι δτι γιά δεκάξη χρόνια ύπάρχει αύστηρή πειθαρχία στή δι¬ 
δασκαλία καί βαρεμάρα πού άνταμοίβονται πλουσιοπάροχα μέ ί- 
παίνους, εύσημα νομιμοφροσύνης καί χρήμα, ένώ ή αύθόρμητη 
πρωτοβουλία τιμωρείται μέ έπιπλήξεις, θεωρείται άσκοπη ή 6- 
πεύθυνη γιά τήν άποτυχία τού μαθητή στή «σημαντική» σχολική 
έργασία, καί μερικές φορές δδηγεί σέ ταπεινώσεις — άκόμα καί 
στή φυλακή. Ωστόσο, μετά άπό τήν πυρετώδη αύτή διαδικασία 6- 
ποβολής ύποθέτουμε δτι οί νέο: άντρες καί γυναίκες πού βγαίνουν 
στή ζωή, μπορούν ξαφνικά ν’ άναπτύξουν πρωτοβουλία στά πιό 
σημαντικά θέματα: νά βρούν έργασία σέ μιά άνταγωνιστική άγο- 
ρά, νά κάνουν μακροπρόθεσμα σχέδια γιά τήν καριέρα τους, νά 
άναπτύξουν πρωτότυπα καλλιτεχνικά καί έπιστημονικά σχέδια, 
νά παντρευτούν καί νά γίνουν γονείς, νά ψηφίσουν δημόσιους λει¬ 
τουργούς. Γιά δλα αύτά δμως, ή συμπεριφορά τους θάπρεπε νάναι 
κάπως λιγότερο διαμορφωμένη. Αναπόφευκτα, οί περισσότεροι 
άπ’ αύτούς θά ένεργήσουν σύμφωνα μέ τό πρότυπο τών προκαθο¬ 
ρισμένων μαθημάτων, ή σάν δργανωτιστές ή σάν έργάτες στον ι¬ 
μάντα συναρμολόγησης· θά ψηφίσουν Δημοκράτες ή Ρεπουμπλικά- 
νους καί θ’ αγοράσουν τή σωστή μάρκα προϊόντων. 

'Ομολογώ πώς μέ σοκάρισε ή κοινοτυπία καί ή χυδαιότητα τής 
πρότασης, σύμφωνα μέ τήν όποια, κατά τή διδασκαλία τών άν- 
θρωπιστικών σπουδών, τό περισσότερο πού θάπρεπε νά έπιχειρού- 
με είναι ή «άντεπίθεση», λές καί ή Ικανότητα άξιολόγησης είναι 
όλοκληρωτικά προσωπικό θέμα ή θέμα «μή δομημέναυ συναισθή¬ 
ματος». (Καί μιά πού τδφερε ό λόγος, δέν ύπάρχει μή δομημένο 
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συναίσθημα.) Όταν ή δρ Ρέσνικ μιλάει γιά άδιαμόρφωτη άντα- 
πάκριση σ’ ίνα είδος λογοτεχνίας ή μουσικής πού «άρέσει» στά 
παιδιά, καταδικάζει τήν οιίσθητική τους ζωή νά είναι μιά τυχαία, 
χωρίς νόημα καί άξιολόγηση, άναψυχή καί τούς Γδιους χωρίς μιά 
τοποθέτηση μέσα στόν κόσμο. ΕΙλικρινά, σάν άνθρωπος τών γραμ¬ 
μάτων, θά προτιμούσα άκόμα καί τόν προγραμματισμό τής λογο¬ 
τεχνίας, δπως στή Ρωσία. 

Αύτό σημαίνει δτι, άκόμη κι άν ή μπηχαδιοριστική άνάλνοη 
καί ή προγραμματισμένη έκπαίδενση ήταν ή έπαρκής άνάλνοη 
γιά τη μάύηοη καί τη μέϋοδο διδαοκαλίας, 9ά ήταν καί πάλι άμ- 
φίδολο, γιά υπέρτερους πολιτικούς λόγους, &ν είναι γενικά κατ 
τάλληλες γιά τη διάπλαοη έλεν&ερων πολιτών. 

Γιά νάμαι ειλικρινής, νομίζω δτι ή «έν λειτουργία υποβολή» έ¬ 
χει υπερτιμηθεί. Μάς διδάσκει τήν όχι καί τόσο νέα θεωρία, σύμ¬ 
φωνα μέ τήν όποια £ν στερήσουμε άπό ίνα ζώο τό φυσικό του πε¬ 
ριβάλλον καί τήν κοινωνία του συνειδητά καί σκόπιμα, άν τού δη¬ 
μιουργήσουμε έλαφριά άνησυχία καί περιορίσουμε τις αύθόρμητες 
κινήσεις του στό έλάχιστο, τό ζώο θά ταυτιστεί συγκινησιακά μέ 
τόν καταπιεστή του καί θά άντιδράσει — μέ λιγότερη χάρη, I- 
νεργητικότητα καί έξυπνάδα — μέ τόν μόνο τρόπο πού τού έπι- 
τρέπουμε. Τό καημένο τό ζώο δέν μπορεί νά κάμει διαφορετικά 
— πρέπει νά ζήσει. Δέν ύπάρχει άμφιβολία δτι ίνα λαγωνικό μπο¬ 
ρεί νά διδαχτεί νά βαδίζει μόνο μέ τά πισινά του πόδια καί νά 
Ισορροπεί μιά μπάλλα στήν άκρη τής μύτης του, άλλά ό σκύλος 
πού κυνηγάει ίνα κουνέλι στό χωράφι, θά δείξει περισσότερη έξυ¬ 
πνάδα, ταχύτητα άντίληψης καί δύναμη. Είναι περίεργη ή άντί- 
ληψη δτι μπορούμε ν’ αύξήσουμε τήν άποτελεαματικότητα τής μά¬ 
θησης έκμηδενίζοντας άπριόρι τίς περισσότερες άπό τίς Ικανότη¬ 
τες μάθησης τού ζώου καί βγάζοντάς το άπό τό φυσικό του πε¬ 
ριβάλλον. 

ΟΙ διάφορες ψυχολογικές θεωρίες τής συμπεριφοράς κάνουν τό 
λάθος νά παραβλέπουν δτι ύπάρχουν βρισμένες πασίδηλες έκδη- 
λώσεις πού άποτελούν όργανικό μέρος τών Ινοκοπων Ινεργειών 
ένός όργανισμού μέσα στό περιβάλλον του. Μερικές άπ’ αύτές, δ¬ 
πως ή χάρη, ή άνεση, ή δύναμη, τό στύλ, ή ξαφνική άπλούστευση 
μιάς διαδικασίας καί άλλα παρόμοια χαρακτηριστικά, μπορούν, 
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κατά κάποιον τρόπο, νά μετρηθούν. Δέν είναι Αναγκαίο, περιγρά- 
φοντας την Αντίληψη, τή γνώοη, τό είδος Εκείνο τής Αφομοιωμέ¬ 
νης γνώσης πού δ Αριστοτέλης άποκαλούσε «δεύτερη φύση», νά 
καταφεύγουμε σέ νοητικές όντότητες. Δέν είναι δύσκολο νά δούμε 
πότε ένα παιδί ξέρει νά δδηγεΐ ένα ποδήλατο καί γνωρίζουμε πώς 
ποτέ δέν τό ξεχνάει, πράγμα πού δέν θά συνέβαινε άν ή μάθηση 
γινόταν ύπό δρους τεχνητού έξοπλισμού, γιατί οΐ δροι αύτοί εύκο¬ 
λα θά μπορούσαν ν’ Αναιρεθούν μ’ Ιναν Αρνητικό έξοπλισμό. (Ό 
Κούρτ Γκολντστάιν έχει Ασχοληθεί μ’ αύτό τό θέμα μέ πολύ πει¬ 
στικό τρόπο.) 

Άπό τήν άλλη μεριά, είναι έξαιρετικά Αμφίβολο Ιν μέ τήν Ελεγ- 
χόμενη ύποβολή μπορεί κανείς νά διδάξει μιά συμπεριφορά μέ 
όργανική Αντιστοιχία. Ή Απόπειρα τού έλέγχου έ μποδίζει μ&λ- 
λον τή μάθηση. Αύτό τό ξέρει δποιος Εχει ποτέ Επιχειρήσει νά μά¬ 
θει Ενα παιδί νά δδηγεΐ ποδήλατο: δσο περισσότερο προσπαθεί, 
τόσο τό παιδί δέν τά καταφέρνει. Τό καλύτερο πού Εχει νά κάνει 
σ’ αύτή τήν περίπτωση είναι νά δώσει στό παιδί Ενα ποδήλατο, νά 
μετριάσει τήν Ανησυχία του, νά τού πει νά δοκιμάσει μονάχο του, 
καί νά μήν Επιχειρήσει νά τού κρατάει τήν Ισορροπία. Είμαι βέ¬ 
βαιος δτι αύτό Ενδείκνυται καί στήν διδασκαλία τής Ανάγνωσης. 

"Οπως συμβαίνει μέ πολλά (συχνά Εξαίρετα) σύγχρονα Επιστη¬ 
μονικά δοκίμια — είτε Αφορούν τή γλωσσολογία, είτε τίς με¬ 
λέτες συμμετοχής τού πολίτη, είτε τή θεωρία τής Εγκληματικό¬ 
τητας — ή δρ Ρέσνικ ζητάει τή διάθεση περισσότερων χρημάτων. 
Καί βέβαια, γιά σκοπούς καθαρής Ερευνας, τό αίτημά της γιά 
εύρύτερη διερεύνηση τού προβλήματος θά πρέπει νά Ενισχυθεΐ καί 
νά ύποστηριχθεΐ γιά δσο καιρό θά διαρκέσει δ Ενθουσιασμός της. 
Όποιαδήποτε ύπόθεση στήν δποία πιστεύει Ενας διακεκριμένος Ε¬ 
πιστήμονας, Ενδέχεται ν’ Αποφέρει δρισμένα χρήσιμα δευτερεύον- 
τα στοιχεία τά δποία μπορούμε κατόπιν νά Επανερμηνεύσουμε. "Αλ¬ 
λωστε δέν ύπάρχει κανένας άλλος δδηγός γιά τήν πρόοδο τής Ε¬ 
πιστήμης άπό τήν πεποίθηση καί τήν Ικανότητα τών Ερευνητών. 

Αναρωτιέμαι ώστόσο ποιά είναι τά Εκτεταμένα κοινωνικά ώφέ- 
λη πού ή δρ Ρέσνικ Εχει στό μυαλό της καί τά δποία δικαιολογούν 
τόση σπατάλη φαιας ούσίας καί τεχνικής. Μοιάζει νά συμφωνεί 
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δτι τά έξυπνα παιδιά δέν γίνονται περισσότερο Αποδοτικά μ’ αύ- 
τές τίς έξωτερικές μεθόδους. ”0σο γιά τά μεσαίας άντίληψης, έ¬ 
χω δώσει ήδη μιά εικόνα: ή μέση ειδίκευση σέ μιά έπιχείρηση 
μέ Ανώτερο αυτοματοποιημένο τεχνολογικό σύστημα, Απαιτεί με¬ 
ρικών έβδομάδων άσκηση καί καθόλου φοίτηση στό σχολείο. Κατά 
συνέπεια, γιά νά έχουμε τό είδος έκεϊνο τής Ανθρώπινης Απασχό¬ 
λησης Αλλά καί τοϋ Ανθρώπινου έλεύθερου χρόνου πρός τά όποϊα 
καί προσβλέπουμε μ’ έλπίδα χρειαζόμαστε καί Απαιτούμε ένα είδος 
έκπαίδευσης καί συνηθειών έντελώς διαφορετικών Από τήν προ¬ 
γραμματισμένη παιδεία. 

Εκείνο δμως πού μ’ έντυπωσιάζει περισσότερο είναι αύτό πού 
Αποτελεί ίσως τό βαθύτερο ένδιαφέρον τής δρ Ρέσνικ: ή πιθανή 
χρησιμοποίηση ένός Ακόμα περίπλοκου μεθοδολογικού προγραμ¬ 
ματισμού γιά τήν ψυχοθεραπευτική Αγωγή τών παιδιών πού έ¬ 
χουν δημιουργήσει μέσα τους σοβαρά έμπόδια πρός τή μάθηση καί 
έχουν μείνει πολύ πίσω. Γιά τούς νέους πού έχουν χάσει τήν έμπι- 
στοσύνη στόν έαυτό τους, είναι βέβαιο δτι μπορούν νά κάνουν μι¬ 
κρά βήματα πρός τά μπρός άν τούς δοθεί ή δυνατότητα νά έλέγ- 
χουν μόνοι τους τό βήμα καί τήν συμπεριφορά τους. Επίσης, κάτω 
Από τίς παρούσες Ανταγωνιστικές καί διαβαθμιστικές συνθήκες 
τών σχολείων, πού καταργούν τό βασικό χαρακτηριστικό τής λει¬ 
τουργίας τους ώς κοινοτήτων, είναι συχνά λιγότερο όδυνηρό γιά 
ένα παιδί πού έχει μείνει πίσω στά μαθήματα, νά τού έπιτρέπεται 
ν’ άποσυρθεΐ άπό τήν δμάδα γιά νά ξαναβρεί τόν έαυτό του. Καί 
δ χρόνος αύτός, άν χρησιμοποιηθεί γόνιμα καί μέ σωστή θεραπευ¬ 
τική μεθοδολογία, μπορεί νά βοηθήσει τό παιδί νά μάθει τίς πρό¬ 
τυπες «Απαντήσεις» πού θά τού έπιτρέψουν νά μπει πάλι στό παι¬ 
χνίδι. 

Υπάρχει ένα πάθος στήν τεχνολογική μας πρόοδο καί ή προ¬ 
γραμματισμένη έκπαίδευση Αποτελεί πιστό της Αντίστοιχο. Ένα 
μεγάλο μέρος Απ’ αύτή Αφιερώνεται στόν περιορισμό τής Αντίλη¬ 
ψης τών ζώων καί τών Ανθρώπινων δντων γιά νά τά κάνει νά λει¬ 
τουργούν μηχανικά. Τό κοινωνικό περιβάλλον, στό μεταξύ, μέσα 
στό δ7ΐοΐο συμβαίνει αύτό τό πράγμα, κάνει ττολλούς Ανθρώπους 
Απόκληρους καί τείνει νά τούς μειώσει σάν πρόσωπα καί νά τούς 
καταστήσει Ανεύθυνους. Ή ραφιναρισμένη τεχνική έλάχιστα μπο- 
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ρεί νά χρησιμοποιηθεί δετικά καί Ιγκυρα άπό τήν κυρίαρχη κοι¬ 
νωνική όμάδα γιά τήν όποία καί Επινοήθηκε (στή διδασκαλία τής 
Επιστήμης λ.χ.), Αλλά άποδείχτηκε πώς μ/παρεί νά χρησιμοποιη¬ 
θεί Αποτελεσματικά στους Απόκληρους διδάσκοντάς τους Αριθμητι¬ 
κή γιά «θεραπευτικούς» λόγους! 
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Ή διδασκαλία των θετικών έπιστημών 


’Εδώ χι Ιναν αΙώνα, δ Μάθιου "Αρνολντ καί ό Τόμας Χάξλεύ δια¬ 
φωνούσαν άν ή έπιστήμη, πού ή σημασία της μεγάλωνε δλοένα χαί 
περισσότερο, θάπρεπε ν’ άποχτήσει προτεροιιότητα άπέναντι στίς 
χλασιχές σπονδές στό λαϊκό σχολιχό πρόγραμμα. Ό "Αρνολντ συ¬ 
νηγορούσε ύπέρ τών κλασικών σπουδών γιατί μάς μαθαίνουν νά 
«κρίνουμε τή ζωή» καί μάς διαμορφώνουν μιά «διαγωγή» — βασι¬ 
κό στοιχείο γιά τούς περισσότερους άνθρώπους. Παραδεχόταν έπί- 
σης δτι γιά τούς σπάνιους άνθρώπους πού είναι προικισμένοι, ή 
φιλοσοφία καί ή έπιστημονική πρακτική καθαυτή παρέχουν Ιναν 
δδηγό γιά τή ζωή. Ή άποψη τού ΧάξλεΟ — πού ξεκινούσε άπό 
τούς Εγκυκλοπαιδιστές καί τόν Κόντ καί έφτανε στούς νατουρα- 
λιιστές μυθιστοριογράφους καί τόν Βέμπλεν — συνίστατο βασικά 
στό δτι ύπάρχει ένας έπιστημονικός τρόπος ζωής, ένα νέο καί κα¬ 
λύτερο ήθος, έφικτό γιά τήν πλειοψηφία τών άνθρώπων. 

ΕΓδαμε ήδη δτι ή προοδευτική έκπαίδευση τών άρχών τού εικο¬ 
στού αιώνα, συμμεριζόταν αυτή τήν πίστη στό έπιστημονικό ήθος 
καί καταπιάστηκε μ’ £να μεγάλο σύγχρονο πρόβλημα: πώς δ άν¬ 
θρωπος θά νιώθει άνετα μέσα στό νέο περιβάλλον πού είχε γίνει, 
άναπόφευκτα πλέον, ύπερβολικά βιομηχανικό καί τεχνολογικό. Ό 
Ντιούη άγωνίστηκε άπό τούς πρώτους, σ’ αύτή τή χώρα, γιά νά 
έξασφαλίσει στήν έπιστήμη μιά σημαντική θέση στήν έκπαίδευση. 
"Ηδη δμως άπό τό 1916, μιλούσε γιά τήν «δδυνηρή» άπογοήτευση 
πού τού είχαν προκαλέσει τ’ άποτελέσματα τού σχολικού προγράμ¬ 
ματος θετικών έπιστημών: δέν έδινε έμφαση στίς άξίες τής ζωής, 
άλλά είχε καταντήσει σχολαστικό καί άγονο. Ξέρουμε δέ δτι στήν 
τελευταία περίοδο τής ζωής του, έκτιμούσε δλοένα καί περισσότε¬ 
ρο τήν έμπειρία καί τή δομημένη συγκίνηση τής τέχνης. 

"Ωσπου νά φτάσουμε στόν Σ. Π. Σνόου τό 1950, ή συζήτηση 
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γύρω άπύ τίς κλασικές σπουδές καί τήν έπιστήμη, βπως καί γιά τά 
περισσότερα άλλα σοβαρά θέματα, είχε έκχυδα'ύστεϊ. Γιά τόν Σνόου 
οί κλασικές σπουδές είναι σχεδόν καμώματα καί σνομπισμός, ένώ 
άντίστοιχα ή έπιστήμη έξαίρεται κυρίως σάμπως νά είναι ταυτό¬ 
σημη μέ τήν τεχνολογία καί πρέπει νά μελετηθεί παγκόσμια γιά 
νά βελτιώσει τό πρότυπο ζωή: των Αφρικανών (άν καί δέν μάς 
άπσδείχνει γιατί, μέ τίς σύγχρονες μεθόδους παραγωγής, χρειαζό¬ 
μαστε τόσο πολλούς τεχνικούς γιά νά φτάσουμε σ’ αύτό τό «ευτυ¬ 
χές» άποτέλεσμα). Αλλά τό απόγειο αύτοΰ τοΰ τόνου γιά τήν έ¬ 
πιστήμη, ύπήρξε νομίζω ή μοιραία φράση στό διάγγελμα τοΰ άεί- 
μνηστου προέδρου Κέννεντυ γιά τήν Παιδεία τό 1963: «Μεγάλες 
περιοχές τοΰ άγνώστου έξερευνώνται καθημερινά γιά οίκονομι- 
κούς, στρατιωτικούς, ιατρικούς καί άλλους λόγους.» (Μέσα ατούς 
«άλλους λόγους» περιλαμβάνονται καί έκεΐνοι τοΰ Γαλιλαίου καί 
τοΰ Δαρβίνου.) Ούτε ή έπιστημονική άγωγή τής ζωής, ούτε κα- 
καί δέν ύπάρχει κάν. 

Ή παρέμβαση τοΰ ’Εθνικοΰ Έπιστημονικοΰ Ιδρύματος γιά τήν 
βελτίωση τών θετικών έπιστημονικών μαθημάτων καί τών μαθη- 
νενός είδους άγωγή, άναφέρεται σάν έπιδίωξη τής παιδείας, λές 
ματικών στά δημοτικά σχολεία καί στά γυμνάσια, βρίσκεται σ’ ένα 
ύψηλότερο έπίπεδο' οί σκοποί πού έπιδιώκει είναι λογικοί άν καί 
δχι θεμελιώδεις. (Άρχισε λίγα χρόνια πρίν άπό τόν πανικό πού 
προκάλεσε ή έκτόξευση τοΰ Σπούτνικ, άν καί δ λαϊκός ένθουσια- 
σμός ξεκινάει άπό κεΐ καί πέρα.) 

«Ή έπιστημονική έκπαίδευση καθίσταται ούσιαστική γιά 
δλους τούς πολίτες πού έπιθυμοΰν νά συλλάβουν τόν κόσμο 
μέσα στόν δποΐο ζοΰν καί έργάζονται, καί νά συμμετάσχουν 
στή λήψη τών διαρκώς αύξανόμενων άποφάσεων (μερικές 
έξ αυτών μεγίστης σπουδαιότητας), οί δποϊες άπαιτοΰν έπι¬ 
στημονική κατάρτιση. Επιπλέον, δλοένα καί περισσότεροι 
σπουδαστές πρέπει νά έπιδοθοΰν σέ έπιστημονικές καί τεχνι¬ 
κές έρευνες καί νά είναι προετοιμασμένοι ν’ άσχοληθοΰν μέ 
έννοιες καί τεχνικές δλοένα καί περισσότερο περίπλοκες.. 
Υπάρχει κι ένα άλλο θέμα... περισσότερη έμφαση Θάπρεπε 
νά δοθεί στήν πειθαρχημένη, δημιουργική, πνευματική δρα- 
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στηριότητα καθεαυτή... ώστε κάθε σπουδαστής ν 4 άποχτήσεί 
κάποια έμπειρία άπό τήν εύχάριστη Αναστάτωση, τήν Ομορ¬ 
φιά καί τήν πνευματική ικανοποίηση πού παρέχει ή έπιστη- 
μονική άναζήτηση. (Άπό τόν Πρόλογο τών Προτάσεων γιά 
τή Βελτίωση τής Επιστημονικής Διδασκαλίας.)» 

Πρόκειται γιά μιά καλοφτιαγμένη έκπαιδευτική μελέτη πού 
περιλαμβάνει τήν κοινωνική, τήν έπαγγελματική καί τήν Ανθρω¬ 
πιστική πλευρά τής έπιστήμης. Απέχει πολύ άπό τούς «άλλους 
λόγους». 

Αλλά τώρα προκύπτει ένας άλλος κίνδυνος πού έχει σχέση μέ 
τήν σύνθεση τοΰ Ε.Ε.Ι.: τό είδος τών Ανθρώπων πού τό Ίδρυμα 
συμβουλεύεται καί τό είδος τών ανθρώπων πού δέν συμβουλεύεται. 
Βλέποντας κανείς μερικά άπό τά βελτιωμένα σχέδια καί μεθόδους 
πού άναφέρονται, καί τίς Αντίστοιχες ταινίες πού προσφέρει ή τη¬ 
λεόραση, δέν μπορεί ν’ άποφύγει τήν έντύπωση δτι σί έπεξεργα- 
ζόμενοι τό βελτιωμένο πρόγραμμα είναι καθηγητές σέ σχολές Α¬ 
ποφοίτων καί δέν μπορούν τελικά νά συλλάβουν τήν έπιστημονική 
παιδεία παρά σάν προϊόν τών πανεπιστημιακών διδακτόρων. «Ή 
Κοινωνία», λέει κάπως Ανυπόμονα δ Πρόλογος, «δέν μπορεί νά 
περιμένει νά περάσει μιά γενιά ή καί περισσότερο γιά τήν σταδια¬ 
κή εισαγωγή τής νέας γνώσης στά προγράμματα τών σχολείων 
καί τών κολλεγίων.» Μέ τή λέξη «κοινωνία» θά πρέπει μάλλον νά 
έννοήσουμε τό Τεχνολογικό Ινστιτούτο τής Μασσαχουσέτης, κλπ. 

Βέβαια δ Πρόλογος περιέχει καί τό παρακάτω Απόσπασμα: 

«Οί Αποφάσεις Ιπί τής διδακτέας Ολης, δπως συμβαίνει μέ¬ 
σα στήν ΰγειή Αμερικανική παράδοση, παραμένουν Αποκλει¬ 
στική ευθύνη τών καθ’ έκαστον σχολείων καί δασκάλων. Τό 
Εθνικό Επιστημονικό Ίδρυμα δέν συστήνει κανένα ειδικό 
βιβλίο, φιλμ, κλπ. Έλπίζεται ώστόσο δτι οί προτάσεις τοΰ 
παρόντος σχεδίου θά τύχουν σοβαρής μελέτης άπό κάθε σχο¬ 
λείο καί κολλέγιο.» 

Λύτό είναι Ανειλικρινές. Μέ τόν Απίστευτα υψηλό Αριθμό τέστ 
σέ έθνική κλίμακα, μέ τήν τωρινή ΰλη πού είνα κομμένη Ακριβώς 
στά μέτρα τών τέστ, μέ τό «γόητρο» πού έχουν τά πανεπιστήμια 
γιά τούς γονείς τής μεσαίας τάξης, τούς συμβούλους - καθοδηγη- 
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τύς τών κολλεγίων καί τούς έπιθεωρητές τών σχολείων, οί «ταπει- 
νάφρονες» προτάσεις τοϋ Ε.Ε.Ι. έχουν σχεδόν τή δύνα;ιη νόμων... 
Ή δυσκολία είναι δτι δέν υπάρχουν άρκετοί κατάλληλοι δάσκαλοι 
γιά τά νέα προγράμματα. Οί νέοι έξυπνοι έπιστήμονες άπόφοιτοι 
είναι πιθανότερο δτι θά παραμείνουν στά πανεπιστήμια ή δτι θά 
πάνε στίς διάφορες έταιρεϊες παρά δτι θά γίνουν δάσκαλοι τών μι¬ 
κρών παιδιών καί τών έφηβων. 

(Οί μελέτες γιά τή βελτίωση τής έπιστημονικής διδασκαλίας 
πού έκανε τό Εθνικό Επιστημονικό "Ιδρυμα κόστισαν πενήντα 
έκατομμύρια δολλάρια. "Οταν άκούγοντας τό ποσό έξέφρασα τήν 
έκπληξή μου, ένας έκπρόσωπος τοϋ Ε.Ε.Ι. μοϋ παρατήρησε δτι 
αυτό άντιστοιχοϋσε σέ τριάντα πέντε σέντς κατά άτομο στίς ΗΠΑ.) 

Ποιά πρέπει νά είναι ή έπιστημονική διδασκαλία γιά τήν με¬ 
γάλη πλειοψηφία τών παιδιών πού δέν πρόκειται νά γίνουν έπι¬ 
στήμονες; 

θεωρητικά, φαίνεται νά υπάρχουν άρκετές εδλογες αίτιες γιά 
τήν διδασκαλία τών θετικών έπιστημών σάν βασικού μέρους τής 
λαϊκής παιδείας. Άς τίς άπαριθμήσουμε καί άς άναρωτηθοϋμε άν 
είναι σωστές μέ τά σημερινά δεδομένα: 

1. Ή προγύμναση τών τεχνικών δέν είναι άναγκαία. Τό γεγονός 
δτι αύτοϋ τού είδους οί μαθητευόμενοι πρέπει νά προετοιμαστούν 
γιά ν’ άσχοληθοϋν μέ «όλοένα καί περισσότερο περίπλοκες έννοιες 
καί τεχνικές» είναι μάλλον ένας λόγος γιά νά μή δίνουμε έμφαση 
στήν προετοιμασία τους μέ γενική έκπαίδευση. Προφανώς δμως ή 
μεγάλη πλειοψηφία δέν πρόκειται νά γίνουν τέτοιου είδους τεχνι¬ 
κοί καί συνεπώς άν γιά μερικούς είναι άναγκαία ή είδική έκπαί¬ 
δευση, γιά τούς περισσότερους — καί γιά τό μέλλον τους — είναι 
μάλλον άχρηστη. Πραγματικά, μέ τήν ανάπτυξη τής αύτοματο- 
ποίησης ή διαδικασία θά ένταθεΐ: πολλές άπό τίς μέσες τεχνικές 
ειδικότητες θά έξαφανιστοϋν' οί ήμιεκπαιδευμένοι «τεχνικοί» θά 
χρειάζονται λιγότερη προεκπαίδευση καί δχι περισσότερη, ένώ οί 
άνώτερες τεχνικές είδικότητες θά βρίσκονται τόσο ψηλότερα άιπό 
τήν μέσου δρου Ικανότητα, ώστε τά συνηθισμένα σχολεία δύσκολα 
μπορούν νά τίς προετοιμάσουν. "Οπως συμβαίνει μέ τά περισσότε¬ 
ρα έπαγγέλματα, τά παιδιά μπορούν νά μάθουν τή δουλειά τους 
περισσότερο πρακτικά, άποτελεσματικά καί γρήγορα άπό τόν μά- 
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στορά τους καί δχι νά σπαταλοΰν τό χρόνο τους σέ μαθηματικά καί 
έπιστήμες πού πολύ σύντομα θά ξεχώσουν. ’Γστερα άπ’ δλα αύτά, 
αναρωτιέται κανείς γιατί θά πρέπει νά φορτώνεται ατό κοινό ή 
δαπάνη των δραστήριων άλγεβριστών τής Τζένεραλ Έλέκτρικ, 
άπό τούς όποιους μάλιστα φροντίζει νά παίρνει τόν «άφρό». 

2. Άπό τήν άλλη πλευρά, ή πρόθεση τοΰ Εθνικού Επιστημο¬ 
νικού Ιδρύματος νά δημιουργήσει αυθεντικούς δημιουργικούς έ- 
πιστήμονες μού φαίνεται απαιτητική καί άφελής. Εμείς δέν ξέ¬ 
ρουμε κάν πώς νά τούς άναθρέψου)ΐε αύτούς τούς έπιστήμονες, ού¬ 
τε άν τά «σχολεία» είναι ό καταλληλότερος χώρος γι’ αύτούς, ούτε 
ακόμα άν διαμορφώνονται καλύτερα μέ τό νά ύποβάλλονται ατό 
σύγχρονο τρόπο διδασκαλίας καί ν’ άντιτάσσονται στές παλιές με¬ 
θόδους. Τό συνέδριο τού \ν<κχ1$ Ηοΐβ πού άσχολήθηκε μέ τό θέμα 
τής έπιστημονικής διδασκαλίας καί στό όποιο στηρίχτηκε κυρίως 
τό Ε.Ε.Ι., υιοθέτησε μέ άρκετές τυμπανοκρουσίες τίς θαυμάσιες 
άντιλήψεις τού Ντιούη γιά τήν διδασκαλία όποιουδήποτε μαθήμα¬ 
τος: ένθάρρυνση τού αυθορμητισμού, φαντασία, έπινοητική τόλμη, 
άποφυγή «μηχανιστικών» άπαντήσεων καί άπόρριψη τής βαθμολο¬ 
γίας καί τού άνταγωνισμοΰ, συνεχή καλλιέργεια τής συγκινησια¬ 
κής ζωής τών παιδιών μέ τήν καθημερινή έμπειρία καί παροχή 
δικαιώματος σέ κάθε νέο ν’ άκολουθεΐ τήν κλίση του. Αντιμετω¬ 
πίζουν δμως σοβαρά αύτές τίς άντιλήψεις οί έπιστήμονες τοΰ 
\ν<κχΐ5 Ηοΐβ; Δέν άκουσα ούτε τόν δρ Μπράνερ, ούτε τό Ε.Ε.Ι. ν’ 
άποδοκιμάζουν τά τέστ έπίδοσης ή τούς διαγωνισμούς σέ έθνική 
κλίμακα. θάθελα Ιπίσης νά ήξερα τί σχέδια σκέπτονται νά έφαρ- 
μόσουν γιά νά κάνουν άποδεκτή τήν προοδευτική έκπαίδευση σ’ 
Ινα σχολικό σύστημα πού χρόνο μέ τό χρόνο τήν άποδέχεται δλο 
καί λιγότερο; 

Καί κάτι σημαντικότερο: ό Ντιούη ποτέ δέν θά Ισχυριζόταν δτι 
αύτές οί μέθοδοι έχουν καμιά σχέση μέ τήν ύψηλή δημιουργική 
έπινόηση, ούτε δτι ή Ιχνογραφία καί ή διδασκαλία τής τέχνης μέ 
βάση βρισμένους όρθούς ψυχολογικούς κανόνες φτάνουν γιά νά 
δημιουργήσουν καλλιτέχνες. Μελετώντας τίς «πηγές καί τίς συν¬ 
θήκες πού έντείνουν τήν δημιουργικότητα», ό άείμνηστος Χάρολντ 
Ράγκ έφτασε σέ διατυπώσεις δπως «προπαρασκευαστική περίοδος 
άσταθοϋς άγώνα», «Ιντερλούδιο κατά τό όποιο ό έπιστήμονας φαι- 
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νομενικά Ιγκαταλείπει, βγάζει τό πρόβλημα “άπό τό νού του“, 
καί Αφήνει τό άσυνείδητο νά τό έπεξεργαστεί», «έκτυφλωτική καί 
άπρόσμενη Αστραπή διαίσθησης». Έχει τό £.£.Ι. σαφείς καί ξε¬ 
καθαρισμένες ιδέες γιά αύτοΰ τοϋ είδους τίς διαδικασίες στό σχο¬ 
λικό σύστημα; Είδαμε δτι ή έπιφυλακτική έμπιστοσύνη τού δρ 
Ζακάριας στην Εύρηματική Μέθοδο δέν μπορεί νά διατηρηθεί - εί¬ 
ναι προκατασκευασμένη γιά τίς ήδη γνωστές άπαντήσεις τών δι¬ 
δακτορικών διπλωματούχων. ’Λν ή άστάθεια καί ή παραίτηση πού 
είναι Αναγκαίες γιά την δημιουργικότητα παίρνονταν στά σοβα¬ 
ρά, ή κανονική Αντίδραση τοϋ νέου σ’ αύτήν τήν κοροϊδία δέν θά 
ήταν ή έπίγνωση Αλλά ή Αηδία κι δ θυμός, δπως στή διδασκαλία 
τοϋ Ζέν. 

3. Ή πρόθεση τοϋ Ε.Ε.Ι. νά διδάξει τήν έπιστήμη γιά τήν «ευ¬ 
χάριστη Αναστάτωση, τήν ομορφιά καί τήν πνευματική ικανοποίη¬ 
ση» πού προσφέρει, είναι πέρα γιά πέρα Αποδεκτή καί άνταποκρί- 
νεται στήν Αντίλγ^ψη πού έχουμε γιά τίς κλασικές σπουδές. Ή 
πρόθεση αύτή ένισχύθηκε Από τήν Απόφαση τοϋ συνεδρίου τού 
\ν<κκ1δ Ηοΐΰ πού δίνει έμφαση στή διδασκαλία τών «θεμελιακών 
ιδεών καί μεθόδων» μάλλον παρά στίς σύγχρονες θεωρίες οι δποίες 
σύντομα ένδέχεται νά ξεπεραστοϋν. (Δειγματοληπτικά Αναφέρου¬ 
με δρισμένες Από τίς θεμελιακές αύτές ιδέες: Αλληλεπίδραση, 
Σωματικό Σύστημα, Σχετικότητα τής Κίνησης. Ισορροπία, Δρα¬ 
στηριότητα, Δύναμη, Εντροπία, Όργανική Εξέλιξη.) 

’Λπό τή στιγμή όμως πού θά ωθήσουμε τίς βασικές έννοιες πέ¬ 
ρα Από τό Ιπίπεδο τής φιλοσοφικής θεώρησης, προβάλλει αυτόμα¬ 
τα ένα δίλημμα πού Αφορά στή φύση τής παρούσας κατάστασης 
τής έπιστήμης. Παλιότερα, τό βασικό συναρπαστικό στοιχείο τής 
έπιιστήμης, πού είναι ή διερεύνηση καί ή Ανακάλυψη τής φύσης 
τών πραγμάτων, μπορούσε εύκολα νά κρατηθεί σέ πρώτο πλάνο - ή 
συστηματική θεωρία δέν Απείχε παραπολύ Από τήν παρατήρηση 
καί τό πείραμα. Τώρα ωστόσο ή παρατήρηση καί τό πείραμα α¬ 
πλώνονται σ’ ενα εύρύ πεδίο συστηματικής διερεύνησης καί (ύπο- 
θέτω τουλάχιστον) πρέπει νά είναι πολύ δύσκολο νά νιώθεις τήν 
συγκίνηση τής Ανακάλυψης τής Αλήθειας χωρίς νά διαθέτεις αύτό 
πού συνοψίζεται στόν δρο «έξειδικευμένη έκπαίδευση». Γιά νά βιώ¬ 
σεις τή συγκίνηση τής τωρινής διερεύνησης πρέπει νά καταστρέ- 
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ψεις σέ μεγάλο βαθμό τίς θεμελιακές ιδέες. Άπό τήν άλλη μεριά, 
χωρίς αυτή τή συγκίνηση, ή πολύτιμη συνεισφορά τής έπιστήμης 
στίς κλασικές σπουδές, χάνεται. 

"Ετσι, γιά νά μεταβιβάσουμε στήν πλειοψηφία τά θαύματα τής 
έξερευνώμενης καί έρμηνευόμενης φύσης, θά ήταν πιθανόν καλύ¬ 
τερο νά καταφύγουμε στήν Ιστορία των κλασικών πειραμάτων, δ- 
πως στή σχολή τού Άγιου Ιωάννη τής Άννάπολης, βασιζόμενοι 
στή θεωρία δτι αύτά άποδεικνύουν τό έπιστημονικό πνεύμα τού Αν¬ 
θρώπου - έν - δράσει 1 ή νά προσκολληθοϋμε στίς έντυπωσιακές δη¬ 
μοφιλείς Αποδείξεις στίς όποιες συνήθιζαν νά έπιδίδονται οΐ Χέλμ- 
χολτζ καί ΧάξλεΟ’ ή νά περιοριστούμε ίσως στήν Ιξερεύνηση τού 
ήλιακού συστήματος μ’ Ινα τηλεσκόπιο Ιξη ίντσών, κουτάλια έ- 
πενδυμένα μέ άργυρο, τεμαχισμένα ψόφια γατιά, καλλιέργειες ΰ- 
βριδίων, κλπ. ή νά χρονομετρούμε τά φώτα τής τροχαίας καί νά 
μετράμε τά αύτοκίνητα γιά νά δείξουμε στά παιδιά καί στούς έ- 
φήβους δτι αύτός είναι Ινας άξιοπαρατήρητος κόσμος πού μπορεί 
νά γίνει κατανοητός μέ τίς έξηγήσεις μας (αύτό πού δ Πλάτων 
στόν Τίμαιο άποκαλεϊ «άληθοφανεϊς δοξασίες»). 

4. Ένας άκόμα ισχυρότερος λόγος γιά τήν διδασκαλία τής Ιπι- 
στήμης, γιά τόν δποίο δέν μιλάει τό Ε.Ε.Ι., είναι τό αύστηρό της 
ήθος, ή άκρίβεια, δ άκρος σεβασμός της γιά δ,τι συμβαίνει. (Ό 
ίδιος ποτέ μου δέν τό έμαθα αύτό καί πολύ λυπάμαι.) Πρόκειται 
νομίζω γιά τήν ούσία έκείνου πού οί ΧάξλεΟ, Βέμπλεν καί Ντιούη 
άποκαλούσαν έπιστημονική ήθική. Δυστυχώς, γιά τούς περισσότε¬ 
ρους αύτή ή άρετή είναι σχεδόν Ασυμβίβαστη μέ τήν έννοια τής 
«Ικανοποίησης» ή μέ τήν προετοιμασία γιά τό δίπλωμα. Τά χημι¬ 
κά πειράματα τού μέσου φοιτητή συνήθως δέν άνταποκρίνονται 
στήν πραγματικότητα, ή δέ ήθική τής Ιπιστημονικής διδασκαλίας 
έξατ/τλεϊται κατόπιν στό νά ύποχρεώσει τό φοιτητή νά ξοδέψει 
δλόκληρο τό έξάμηνο στήν έξήγηση τής «Αποτυχίας» καί στό κα¬ 
θάρισμα τών δοκιμαστικών του σωλήνων. Όλοι γνωρίζουμε πόσο 
ή σκιαγράφηση, άπό μέρους τού σπουδαστή, τών δσων βλέπει μέ¬ 
σα άπό τό μικροσκόπιο, μοιάζει σημαντικά μέ τίς εικόνες πού ΰ- 
πάρχουν στά Εγχειρίδια, πράγμα γιά τό δποίο δ δάσκαλος, πού θέ¬ 
λει νά προχωρήσει καί νά φτάσει στό «θέμα», είναι ύποχρεωμένος 
νά κάμει τά στραβά μάτια. Αλλά βέβαια, τό νά συγχωρούμε κάτι 
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τέτοιό, σημαίνει νά καταστρέφουμε τήν έπιστήμη. Ή άποτυχία εί¬ 
ναι περισσότερο έντυπωσιακή στά τηλεοπτικά μαθήματα, δπου ό 
ειδικός έπιστήμονας δέν συμπεριφέρεται μονάχα σάν ταχυδακτυ¬ 
λουργός, άλλά καί οί εικόνες πού δείχνει περνούν άπό μπροστά 
σου τόσο γρήγορα καί καλύπτουν τόσο έκτεταμένη περιοχή, ώστε 
είναι αδύνατο νά τίς συλλάβεις Αναμφίβολα, ό ζωντανός δάσκα¬ 
λος υποτίθεται πώς είναι περισσότερο άναλυτικός καί διεξοδικός, 
άλλά τό αποτέλεσμα γιά τόν μέσο σπουδαστή πρέπει νά είναι ή 
κατάκτηση ένός συστήματος Ιδεών καί έξηγήσεων μάλλον, παρά 
τής έπιστήμης. Οί καλύτεροι σπουδαστές πού συνεχίζουν μιά έπι¬ 
στήμη, Θά μάθουν τελικά, σάν άληθινοί μαθητευόμενοι, τήν έπι- 
στημονική στάση πού τούς διοχετεύεται. Επίσης, ακόμα καί οί 
απόφοιτοι, όπως τής Ιατρικής, λ.χ., δέν ένδιαφέρονται συνήθως 
παρά νά βαδίσουν πάνω στά χνάρια τών άλλων καί νά συμβάλλουν 
στό «έπιστημονικό σύστημα» μέ άντάλλαγμα κοινωνικά προνόμια 
κα’ άμοιβές. 

δ. Ή πρόθεση τού Ε.Ε.Ι. «νά συλλάδουμε τόν κόσμο μέσα στόν 
όποιο ζοϋμε καί έργαζόμαστε», είναι Θαυμάσια. Φοβάμαι δμως δτι 
γιά τό σκοπό αύτό τά σχέδια τού Ε.Ε.Ι. δέν είναι πολύ εύνοϊκά. 
Εκείνο πού πρέπει νά ύπογραμμιστεΐ είναι δτι δσο περισσότερο πε¬ 
ρίπλοκα Ιπσιτημονικά έργαλεΐα χρησιμοποιεί δ μέσος άνθρωπος, 
τόσο καί λιγοστεύουν έκείνοι πού καταλαβαίνουν πρακτικά ή πού 
μπορούν νά έπισκευάσουν τόν χαλασμένο κινητήρα ή τήν άντλία 
τού αύτοκινήτου πού χρησιμοποιούν. Αναπόφευκτα, οί άνθρωποι 
γίνονται σκλάβοι τών έπιδιορθωτών, καί ή άγνοιά μας ώς άγο- 
ραστών καί καταναλωτών καταντάει κολοσσιαία. Αντίστοιχα, ό 
προορισμός τών έπιστημονικώ^ έργαλείων γίνεται δλοένα καί λι¬ 
γότερο διαυγής, καί οί έργσστασιάρχες δέν είναι σέ θέση ν’ άν- 
τιληφθούν ούτε τή λειτουργία τους, ούτε τήν έπιδιόρθωσή τους 
χωρίς τού; ειδικούς. Δέν άκουοα ποτέ δτι οί βιομήχανοι καταβάλ¬ 
λουν προσπάθειες νά διδάξουν στό έργατικό τους προσωπικό τό 
συνολικό κύκλωμα τής δουλειάς στήν όποια τούς άπασχολούν, ού¬ 
τε δτι οί έργατικές ένώσεις άπαιτοΰν κάτι τέτοιο. Όταν τό Ε.Ε.Ι. 
μιλάει γιά τήν άνάγκη τής «κατανόησης» ώστε νά άποφύγουμε 
τόν κίνδυνο τής άλλοτρίωσης τού σύγχρονου άστικοΰ πληθυσμού 
καί τών έργαζομένων, πρέπει νά εννοεί κάτι συγγενικό μέ αύτό 
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πού οί προοδευτικοί εκπαιδευτικοί άποκαλοΰν «μάθηση διά τής 
πράξης». ΟΕ φιλοσοφικές έννοιες καί ή δόμησή τους δέν έπαρκοΰν. 

6. Ή επιδίωξη «νά ισυμμετάσχουμε στίς σοβαρές πολιτικές απο¬ 
φάσεις πάνω σέ επιστημονικά θέματα» είναι έπίσης ιδιαίτερα έγ¬ 
κυρη. ”Λν δέν μέ άπατά 6 τόνος, οΕ παράγοντες τού Ε.Ε.Ι., πού 
βρέθηκαν μπροστά σ’ αύτό τό δίλημμα καί ύπολόγισαν τήν άναγ- 
καιότητά του, μιλούν σοβαρά. ΟΙ άποφάσεις πού συνεπάγονται δι¬ 
σεκατομμύρια δολλάρια δχι μονάχα γιά τήν παραγωγή άκατανόη¬ 
των ειδών κιγκαλερίας άλλά καί γιά τό πατρονάρισμα μιάς έρευ¬ 
νας σ’ ένα πεδίο δπου μόνο μιά δμάδα είδικών μπορεί ν’ άποφανθεΐ 
άν άξίζει κάν τόν κόπο, καθώς καί νά διαπιστώσει τίς ψεύτικες 
έπικαλύψεις τών έντιμων άποτυχιών — δλα αύτά θέτουν ένα έν- 
τελώς νέο πρόβλημα γιά τίς δημοκρατίες. Εκείνο πού μπορεί νά 
έλπίζει κανείς είναι δτι ξεπερνώντας τήν προκατάληψη (συμπε- 
ριλαμβανόμενης καί τής προκατάληψης τής «επιστήμης»), εξοι¬ 
κειώνοντας περισσότερο τούς άνθρώπους μέ τήν τεχνική καί δι¬ 
δάσκοντας τήν κατάλληλη πολιτική οίκονομία καί κοινωνιολογία 
τών επιστημονικών δαπανών καί επιστημονικών τάξεων (κάστες), 
ή οξύτητα τοϋ προβλήματος μπορεί νά περιοριστεί. (Δέ βλέπω 
πώς μπορεί νά λυθεί). Μπορούμε ίσως νά μάθουμε νά κάνουμε τίς 
σωστές ερωτήσεις καί νά κρίνουμε τήν αύθεντικότητα, άν δχι τό 
περιεχόμενο, τών άπαντήσεων. Έτσι, σέ μερικά θέματα τουλάχι¬ 
στον, δπως ή πολιτική επί τών μεταφορών ή ή έξαγωγή τής τε¬ 
χνολογίας μέ τή μορφή τής βοήθειας πρός τίς ξένες χώρες, οί έ¬ 
ξυπνοι άνθρωποι θά ήταν σέ θέση ν’ άποφασίζουν καλύτερα άν ά- 
ποχτοϋσαν τήν τόλμη νά κριτικάρουν τούς «ειδικούς». 

7. Υπάρχει τέλος ένα είδος ένεργητικής συμμετοχής, πού έπι- 
βάλλεται δλοένα καί περισσότερο στούς πολίτες καί πού άπαιτεΐ 
μιά νέα επιστημονική άντίληψη καί κρίση. Έδώ ύπάγονται τά θέ¬ 
ματα τής οίκολογίας, τής πολεοδομίας καί τής ψυχοδιανοητικής ύ- 
γείας (δπου συναρτώνται καί οΕ υγειονομικές, βιολογικές καί κοι¬ 
νωνικές έαιστήμες), πού καθορίζουν τόσο άμεσα τήν καθημερινή 
μας ζωή, ώστε δέν είναι δυνατό νά τ’ άφήσουμε στούς είδικούς. 
Λύτοϋ τοϋ είδους ή έρευνα — σύμφωνα μέ τή μέθοδο τών Πάτρικ 
Τζίντις, Λιούις Μάμφορντ, τών δπαδών τής άποκέντρωσης καί τών 
ριτζιοναλιστών — είναι βέβαια ένμέρει πολιτική καί αίσθητική· 
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ξεπερνάει τήν διάκριση μέ τήν όποια άρχίσαμε, μεταξύ θετικών 
έπιστημών καί κλασικών σπουδών. 

Τό είδος τής έπιστημονικής διδασκαλίας πού προκύπτει άπό 
τήν παρούσα κριτική τού βελτιωμένου σχολικού προγράμματος, 
δέν ταιριάζει εύκολα ατό άνώτερο άκαδημαϊκό σύστημα πού κυ¬ 
ριαρχεί στίς σχολές άποφοίτων καί τήν παραγωγή των δοκτόρων 
τής φιλοσοφίας. "Ενα μεγάλο μέρος τής διδασκαλίας γίνεται ά- 
ποτελεσματικότερα μέ τήν πρακτική μαθητεία" ή έξοικείωση μέ 
τήν τεχνολογία συντελεϊται καλύτερα στά Ιργαστήρια καί άπαι- 
τεί μάλιστα τήν συνεργασία τών τεχνικών καί των βιομηχάνων' 
τό άνθρώπινο στοιχείο τής έπιστήμης διδάσκεται ίσως καλύτερα 
σέ κάπως μεγαλύτερους φοιτητές (άπό δεκαοχτώ μέχρι είκοσι έ- 
νός έτών) καί φαίνεται ν’ άποτελεί Ινα έξαιρετικά ένδιαφέρον θέ¬ 
μα γιά λαϊκά σχολεία δπως έκείνα πού ύπάρχουν στή Δανία" ή 
οϊκολογία καί ή πολεοδομία διδάσκονται σίγουρα καλύτερα στό 
πρακτικό πεδίο, δπως άπόδειξε ή άξιόλογη έργασία τού Κάρλ Λίν 
πού άσχολήθηκε μέ τούς άπόκληρους έφήβους τής Φιλαδέλφειας. 

"Ετσι, καταλήγουμε πάλι στό ίδιο συμπέρασμα: οφείλουμε νά 
ξοδεύουμε μεγάλο μέρος άπ’ τόν πλούτο μας γιά τήν παιδεία" μάς 
χρειάζεται ίσως νά κατανοήσουμε περισσότερο τήν έπιστήμη καί 
τήν πρακτική της" αλλά αύτό δέν σημαίνει δτι τό παρόν σχολικό 
σύστημα είναι 6 κατάλληλος θεσμός γιά τήν άπόκτηση ένός I- 
παγγέλματος. 
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ΜΕΡΟΣ ΤΡΙΤΟ 

ΚΟΛΛΕΓΙΟ 




8 


Δέν θέλω νά δουλέψω — 
Γιατί θά πρέπει νά δουλέψω; 


Στά δεκαεφτά μέ δεκαοχτώ, τά μισά σχεδόν παιδιά πάνε σέ κάτι 
πού τό λένε κολλέγιο καί τά άλλα πάνε νά έργαστοϋν, άν ύπάρχει 
δουλειά. "Οπως θά δούμε, τό κολλέγιο δέν είναι καί τόσο μορφω¬ 
τικό περιβάλλον, άλλά σέ γενικές γραμμές δ κόσμος τής δουλειάς 
είναι άκόμα λιγότερο. 

Γιά τά περισσότερα φτωχά παιδιά των αστικών κέντρων, δ κυ- 
ριότερος λόγος πού τά στέλνει στη δουλειά είναι ή οικογενειακή 
πίεση: πρέπει νά συνεισφέρουν κι αύτά κάτι στό σπίτι καί ν’ άνα- 
κουφίσουν τούς σκληρά έργαζόμενους γονείς. Περιττό νά πούμε 
δτι αύτός δ λόγος ξεπηδάει άπό ενα περίπλοκο σύνολο συναισθη¬ 
μάτων: μνησικακία, πείσμα, άνάγκη γιά Εξάρτηση καί άνεξαρτη- 
σία, καθώς καί άπό συνθήκες φτώχειας πού συχνά χειροτερεύουν 
άκριβώς σ’ αύτή την κρίσιμη στιγμή. Σάν κίνητρο γιά άνεύρεση 
έργασίας, γιά άνεύρεση τής κατάλληλης γιά τό παιδί έργασίας ή 
σάν προετοιμασία γιά έργασία, τά παραπάνω άποτελοΰν κακούς 
οιωνούς καί συνήθως έπενεργοΰν άντίστροφα, κάνοντας τό παιδί 
νά κολώνει καί νά τό ρίχνει στήν τεμπελιά. 

Αλλά ή πιό άντικειμενική κοινωνική μορφή αύτοΰ τού λόγου 
— «Πρέπει νά συνεισφέρεις κι έσύ σάν μέλος τής κοινωνίας· έν 
τώ ίδρώτι τού προσώπου σου φαγεϊν τόν άρτον σου» — είναι άκό¬ 
μα λιγότερο πειστική στις μέρες μας. Στήν Αμερική σήμερα, δέν 
Εχουμε μιά οικονομία τής σπάνιδας κι δμως δ άριθμός τών φτω¬ 
χών είναι τεράστιος. Ή άκόμα μεγαλύτερη Επέκταση τής οικονο¬ 
μίας, μπορεί πιθανόν νά είναι πολιτικά σκόπιμη, νά περιορίζει τήν 
άνεργία καί νά διατηρεί σταθερό τό Επίπεδο τού κέρδους, άλλά ά¬ 
πό τήν άλλη μεριά είναι δλοφάνερο δτι δημιουργεί σύνθετες άνάγ- 
κες κι Ενα παράλογο πρότυπο ζωής. "Ολα τά παιδάκια κοροϊδεύουν 
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τ£ς διαφημίσεις, τά δέ φτωχόπαιδα πού πρωταρχίζουν νά δου¬ 
λεύουν, ξέρουν πολύ καλά πώς δέν πρόκειται ν’ άγοράσουν τ’ Α- 
στραφτερά έμπορεύματα πού τούς σερβίρει ή τηλεόραση. ΟΙ άν¬ 
θρωποι τών φτωχοσυνοικιών πού τ’ Αγοράζουν — έπί πιστώσει — 
δέν Αποτελούν συνήθως πρότυπα τών μοχθούντων σέ μέτρια έπαγ- 
γέλματα. 

"Αλλωστε, οί άνεργοι δέν λιμοκτονούν ούσιαστικά. Γιά πολιτι¬ 
κούς καί Ανθρωπιστικούς λόγους, ή κοινωνία τής Αφθονίας τούς 
παρέχει ένα έπίδομα συντήρησης, τσιγκούνικο βέβαια κι αύτό δ- 
πως τσιγκούνικες είναι οί παροχές της καί σέ άλλα κοινωνικά Α¬ 
γαθά, δπως ή παιδεία, ή έμφάνιση τών συνοικιών, ή φροντίδα τών 
παραστρατημένων καί τών Ανώμαλων παιδιών. "Γστερα Απ’ δλα 
αύτά, δύσκολα μπορεί κανείς νά περιμένει Από ένα νέο νά έχει αί¬ 
σθημα εύθύνης πρός τήν κοινωνία πού Ανήκει, δταν μάλιστα κάθε 
έκδήλωση τής σύγχρονης Αστικής ζωής τείνει νά καταστρέψει τό 
κοινωνικό αίσθημα καί τήν κοινωνική λειτουργία. 

"Ισως τό πιό σημαντικό είναι δτι τό ήθικό κήρυγμα τής ιδεο¬ 
λογίας καί ή κυριαρχούσα οικονομική συμπεριφορά είναι πράγμα¬ 
τα έντελώς Ασυμβίβαστα. Οί μάνατζερς τών διαφόρων έπιχειρή¬ 
σεων, έγκρίνουν πρόθυμα τίς μηχανές πού έξοικονομοΰν χειρωνα¬ 
κτική έργασία, άλλά ή έξοικονομούμενη χειρωνακτική έργασία 
δέν διοχετεύεται στό κοινωνικό σύνολο μέ τή μορφή λιγότερων ώ- 
ρών έργασίας ή φθηνότερων τιμών. Ακόμα καί σέ έπιχειρήσεις 
κοινής ώφελείας δπου ύπάρχει αύτοματοποίηση, δπως λ.χ. στά I- 
στιατόρια, γίνεται μείωση τής Απασχόλησης: μεγαλύτερα πλήθη 
καί λιγότεροι άνθρωποι γιά τήν έξυπηρέτησή τους. Κι δμως, οί 
πολιτικοί Ανησυχούν γιά τήν αύξανόμενη Ανεργία. 

"Ας προστέσουμε, τέλος, δτι τό 25% τουλάχιστον τού Ακαθάρι¬ 
στου έθνικοΰ προϊόντος πηγαίνει μάλλον κατευθείαν σέ καμιά χι¬ 
λιάδα έπιτήδειους. 

Είναι δύσκολο νά μάθει κανείς πόσο βαραίνουν αύτές οί φιλο¬ 
σοφικές σκέψεις Ανά|ΐεσα στούς Απλούς Ανθρώπους καί στά παι¬ 
διά. Άπό τήν άλλη μεριά ώστόσο, άς μή νομίζουμε δτι οί άνθρω¬ 
ποι είναι Ανόητοι καί δέν μυρίζονται τί συμβαίνει γύρω τους. "Ο¬ 
πως καί νάναι πάντως, τό έπιχείρημα «"Οταν εργάζεσαι, μπορείς 
νά κρατάς τό κεφάλι σου ψηλά», δέν έχει πλέον τήν ίδια πειστική 


124 



δύναμη που είχε κάποτε Ανάμεσα στού; φτωχού; νέους. 01 Αντιλή¬ 
ψεις τοΰ χίπστερ, νά βγάζεις χρήματα μέ λοβιτούρες, φαίνεται έπί- 
σης νά Ικανοποιούν τήν κοινωνική ήθική. Καί ύπάρχει Ακόμα μιά 
ήθική σύμφωνα μέ τήν όποία νά δουλεύεις Απλώς γιά νά ζείς, ση¬ 
μαίνει δτι πρέπει νά είσαι ήλίθιος. 

Τπάρχει μιά καταφανής καί έξοργιστική δυσαναλογία άνάμεσα 
στό χρήμα πού οί Ανθρωποι εργάζονται σκληρά γιά νά τ’ Απο- 
χτήσουν, είτε σάν λατζέρηδες καί νοσοκόμοι, είτε σάν στενογρά¬ 
φοι, δάσκαλοι ή καλλιτέχνες, καί στό «Ανετο» χρήμα πού προέρ¬ 
χεται Από ισολογισμούς καί φοροδιαφυγές καί πού τό «Αποχτάει» 
κανείς δταν είναι μεγάλος καί τρανός. Μίλησα ήδη γιά τήν μερίδα 
τού λέοντος πού πέφτει στούς ακαδημαϊκούς ζηλωτές τού σχολείου 
μέ κάθε κρατική έπιχορήγηση Γιατί λοιπόν, δλοι έκεΐνοι πού δέν 
πρόκειται νά μπούν στό Κατεστημένο, νά έργαοτοϋν καί νά μή κοι¬ 
τάξουν νά βολευτούν κάπου ή νά περιμένουν κάποια τύχη; Μέ τί 
κοιυράγιο Αλλωστε νά δουλέψουν τά παιδιά δταν βλέπουν ένα με¬ 
γάλο μέρος Από τό μέ πολύ Ιδρώτα κερδισμένο χρήμα τών γονιών 
τους νά Ιξανεμίζεται σέ τοκογλυφικές μηνιαίες δόσεις γιά Ανατι- 
μημένα είδη κιγκαλερίας, καί τό νοίκι νά καταβροχθίζει περισ¬ 
σότερο Από τό ένα τέταρτο τοΰ είσοδήματός τους; 

Νομίζω δτι πολλά φτωχά παιδιά βρίσκονται στό σκληρό δίλιμ- 
μα νά νιώθουν ένοχα έπειδή δέν έργάζονται, κι Από τήν Αλλη με¬ 
ριά νά μή βολεύονται Ανάμεσα στούς δμοιούς τους καί μάλιστα ν’ 
Αμφιβάλλουν γιά τήν κρίση τους στήν περίπτωση πού προσπαθή¬ 
σουν πράγματι νά βρουν έργασία — ιδιαίτερα δταν ή Αναζήτηση 
έργασίας συνεπάγεται προσβολές καί ταπεινώσεις, Αντιμετώπιση 
προκαταλήψεων, γραφειοκρατική Ακαμψία καί περισπούδαστες 
έταιρεΐες, καί συχνά δταν οί νέοι είναι έντελώς Αμοιροι στίς μεθό¬ 
δους Αναζήτησης έργασίας. 

Τπάρχει καί μιά Αλλη φιλοσοφική Αποψη, πού συνήθως τήν 
παραβλέπουμε καί πού είναι πολύ σημαντική καί δλοφάνερη γιά 
τούς νέους αυτούς. Τήν Ανάφερα παραπάνω. Οί βαθειές Ικανοποιή¬ 
σεις τής ζωής, στό μέτρο πού οί νέοι μπορούν νά δοΰν — καί βλέ¬ 
πουν όλοκάθαρα — δέν Απαιτούν δλον αυτό τόν μόχθο καί τό «μάν- 
τρωμα». Σέ κοινωνιίες πού είναι δυνατό νά ζεΐ κανείς σέ μιά έν- 
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τιμή φτώχεια, άνθρωποι μέ άνώτερη μόρφωση καί ταλέντο προτι¬ 
μούν νά είναι φτωχοί παρά νά κυνηγούν τό χρήμα. 

Στό πλαίσιο τής πληθωριστικής αμερικάνικης οίκονομίας ωστό¬ 
σο, είναι σχεδόν αδύνατη ή αξιοπρεπής φτώχεια. Γιά νά νιώσει 
κανείς άσφαλής, πρέπει νά μπει στό στίβο τού άνταγωνισμοΰ καί 
νά προσπαθήσει ν’ ανεβεί κοινωνικά. Όσο γιά τήν άποκαλούμενη 
«παιδεία», είναι στενά δεμένη μέ τήν οικονομική άνάπτυξη. Κα¬ 
τά συνέπεια, ένα μέσης αντίληψης παιδί — καί ιδιαίτερα τό φτω¬ 
χό πού οί δυνατότητες του γιά πρόοδο είναι περιορισμένες καί τό 
πολιτιστικό του περιβάλλον άμόρφωτο — μπορεί νά κρίνει μέ τό 
δίκιο του δτι τά διάφορα κόλπα, τό σέξ καί ή συμμορία είναι προ¬ 
τιμότερα από τό σχολείο καί τή δουλειά 1 καί φυσικά δέν πρόκει¬ 
ται, μ’ αυτό τόν τρόπο, νά κερδίσει τήν ανεξαρτησία του, άλλά τή 
δυστυχία, θά βρεθεί έτσι Ιξω άπό τά πράγματα, χωρίς τίποτε άξιο 
ν’ -άπασχολεϊ τό μυαλό του. θά χάσει τά προσόντα πού πρέπει νά 
έχει γιά νά παντρευτεί, θά γίνει ένας άπόκληρος τής κοινωνίας. 

Όπως έχουν τά πράγματα, οί μόνοι πού μπορούν ν’ άπολαύσουν 
τίς άπλές χαρές τής ζωής πού δέν στοιχίζουν πολλά χρήματα, εί¬ 
ναι έκείνοι πού έχουν πετύχει οικονομικά καί, στό μεταξύ, έχουν 
μάλλον καταντήσει άκατάλληλοι νά χαρούν δτιδήποτε. Άπό τήν 
άποψη αύτή, ή μεγαλύτερη ευλογία πού ή πλούσια κοινωνία μας 
θά μπορούσε νά μάς προσφέρει, θά ήταν μιά δουλειά πού νά συν¬ 
τηρεί άπλώς καί νά έπιτρέπει στούς μορφωμένους άνθρώπους νά 
ζοΰν σέ μιά αξιοπρεπή φτώχεια, χωρίς έντονη άνασφάλεια καί πο¬ 
λύωρο μόχθο. 

”Λν στραφούμε πρός τίς βαθύτερες ανθρώπινες καί θρησκευτι¬ 
κές άπαντήσεις στό έρώτημα «Γιατί νά έργάζομαι;» — λογουχά- 
ρη, ή έργαισία σάν έκπλήρωση των ένδιάθετων δυνατοτήτων τού 
άτόμου, ή έργασία σάν προορισμός πού δικαιώνει τήν ύπαρξη — 
ή παρούσα οικονομία έλάχιστα έχει νά προσφέρει στό φτωχό νέο. 

Τά άπλά καί ήμιειδικευμένα έπαγγέλματα άποτελοΰν μέρη πε¬ 
ρίπλοκων Ιπιχειρήσεων καί άποβλέπουν στήν έκπλήρωση τής λει¬ 
τουργίας τους καί δχι στήν δικαίωση τής ζωής των έργατών. Οί 
έργασιακές διαδικασίες σπάνια είναι ένδιαφέρουσες. Οί έργάτες 
δέν διδάσκονται τή μεθοδολογία τού συνόλου τής παραγωγής. Τά 
προϊόντα, δέν έχουν συχνά καμιά άνθρώπινη άξια καί συνεπώς 
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δέν μπορεί κανείς νά ύπερηφανεύεται γιά τήν τελειότητα ή τή 
χρησιμότητά τους. Τά χειροτεχνήματα καί τό καλλιτεχνικό στύλ 
άναπαράγονται άπό τίς μηχανές καί χάθηκαν γιά τούς άνθρώπους. 
Οί έργατικές ένώσεις, βελτίωσαν τίς συνθήκες καί τήν άξιοπρέ- 
πεια τής έργασίας, άλλά άπό τήν άλλη πλευρά έγιναν γραφειο¬ 
κρατικές καί έπαψαν νά παρέχουν τό αίσθημα τής άλληλεγγύης. 

Μονάχα ατούς άνώτερους έπαγγελματικούς κλάδους, έκεϊ πού 
δέ φτάνουν οί περισσότεροι άπό τούς φτωχούς νέους, άρχίζει νά 
ύπάρχει κάποια Θέση γιά έφευρετικότητα καί τέχνη' δσο γιά τήν 
μή έλεγχόμενη πρωτοβουλία, αύτή άνήκει μόνο στούς έπικεφαλής 
διευθυντές καί στούς ειδικούς συμβούλους. Τά μικροκαταστήματα 
δλοένα λιγοστεύουν. Τά μαγαζιά των συνοικιών δίνουν τή Θέση 
τους στά σουπερμάρκετ δπου οί ύπάλληλοι 6έν χρειάζονται. Υπάρ¬ 
χει μεγάλη αύξηση Ιδρυμάτων κοινωνικής πρόνοιας, άλλά αύτά 
άπαιτοϋν έπίαημη άδεια καί δέν είναι πρόσφορα σ’ έκείνους πού 
έχουν δλα τά άλλα προσόντα νά έργαστοΰν σ’ αύτά. 

Τό συνολικό λοιπόν περιβάλλον τού φτωχού νέου, συμπεριλαμ- 
βανομένης καί τής άκαταλληλότητας τού σχολείου, συμβάλλει 
στήν έγκατάλειψη τού σχολείου. Άπό τήν άλλη μεριά δμως, καί 
τά άπλούστερα άξια λόγου έπαγγέλματα άπαιτοϋν διπλώματα. 

Κι έδώ πάλι Θά πρέπει ν’ άναρρωτηθοϋμε άν αύτές οί σκέψεις 
γιά τόν έπαγγελματικό προορισμό, τό έπαγγελματικό ένδιαφέρον, 
τήν άξία τού έπαγγέλματος, έχουν κανένα βάρος γιά τό φτωχό 
νέο. Έχουν γιά δλους. Πραγματικά, τό δύσκολο έργο ένός νέου 
έργάτη είναι νά βρει μιά σκόπιμη δραστηριότητα πού νά τόν έν- 
διαφέρει καί νά τόν κάνει περήφανο πού τήν έχει άναλάβει’ μιά 
δραστηριότητα πού θά τόν σώσει άπό τόν ύποχωρητικό του ναρκι- 
σισμό καί τήν άπό άντίδραση εχθρότητα πρός τήν κοινωνία ή τήν 
άπόδραση άπό τήν κοινωνία, καί θά τόν βοηθήσει νά ώριμάσει. Ε¬ 
πιπλέον, δπως έδειξα καί στό βιβλίο μου (υΓοννϊη§ ιιρ Αβδυτιΐ, ή 
προτεραιότητα πού δίνουν οί έργαζόμενοι στό θέμα τής «άσφά- 
λειας», άποτελεΐ σέ μεγάλο βαθμό ένα ύποκατάστατο τής άνάγκης 
τους νά νιώθουν πώς τούς χρειάζονται, πώς είναι άπαραίτητοι. 

Μερικές άπό τίς άνθρώπινες έλλείψεις τών διάφορων έπαγγελ- 
μάτων μπορούν νά βελτιωθοϋν — τουλάχιστον ώσπου ή αύτοματο- 
ποίηση, έξαφανίζοντας τά έπαγγέλματα, νά τίς έκμηδενίσει κι αύ- 
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τές. "Ενα ;ιεγάλο έργοστασιακό συγκρότημα, λογουχάρη, πού έχει 
πολλές θέσεις, μπορεί, έφαρμόζοντας μιά στοιχειώδη λογική, νά 
έπιτρέψει σ’ έναν μελλοντικό του ύπάλληλο νά έπισκεφτεϊ καί νά 
κάνει μιά δοκιμή στά διάφορα τμήματά του, παρά νά τόν τοποθε¬ 
τήσει κάπου αύθαίρετα. Ή Ιργασιακή μεθοδολογία μπορεί νά σχε¬ 
διαστεί άποτελεσματικά πάνω σέ ψυχολογικές βάσεις. Π.χ. μιά 
μικρή όμάδα έργατών νά συναρμολογήσει άπό τήν άρχή μέχρι 
τό τέλος, ένα μεγάλο τόρνο, έτσι πού δταν θά έρθει ί γερανός νά 
τόν παραλάβει νά έχουν κι αυτοί κάτι νά δείξουν σάν προϊόν τών 
κόπων τους. Μ’ ένα είδος «συλλογικής σύμβασης» ή όμαδικοϋ συ¬ 
στήματος πού χρησιμοποιείται στό Κόβεντρυ τής Αγγλίας, πε¬ 
νήντα έργάτες συμφωνοϋν μέ μιά έταιρία νά δουλέψουν μέ τό κομ¬ 
μάτι καί κατόπιν κανονίζουν μεταξύ τους τίς διάφορες άρμοδιότη- 
τες, τό προσωπικό, τό πρόγραμμα καί πολλές άπό τίς άλλες δια¬ 
δικασίες. Πρέπει νά αύξηθοϋν οΐ βιομηχανίες δπου αυτή ή έξαν- 
θρωπισμένη μεθοδολογία είναι έφικτή. Μέ μιά τεχνική έκπαίοευ- 
ση πού θά πληρώνεται άπό τήν βιομηχανία καί σέ συνεργασία μέ 
τά σχολεία, θά μπορούσαμε ν’ άπσχτήσουμε πιό καταρτισμένους 
έργάτες. 

Εκείνο πού έχει Ιδιαίτερη σημασία είναι δτι αυτή ή άξία τοϋ 
έπαγγέλματος, ή παιδαγωγική άξία τής έργασίας, πρέπει νά άνα- 
γνωριστεί άπό τούς διευθυντές τών έπιχειρήσεων καί τίς έργατι- 
κές ένώοεις σάν ένα ϊδιάζον άγαθό. Αλλά βέβαια, αυτό άποτελεΐ 
μέρος μιάς πολύ μεγαλύτερης άνάγκης, πού συνίσταται στό νά κα¬ 
ταστήσουμε δλόκληρο τό κοινωνικό περιβάλλον περισσότερο παι¬ 
δαγωγικό καί νά πάψουμε νά περιορίζουμε τήν έννοια τής παι¬ 
δείας σ’ αυτό πού συμβαίνει στά σχολεία. 

Ή κοινωνικά χρήσιμη έργασία είναι προφανώς ένα άπαραίτητο 
στοιχείο γιά τήν μόρφωση τών περισσότερων έφήβων, γιατί τούς 
παρέχει ένα συγκεκριμένο σχήμα, ένα δρόμο μέ πρότυπα καί ά¬ 
ξιες, γιά τή μετάβαση άπό τό πλαίσιο τής οικογένειας στήν άτομι- 
κή αύθυπαρξία. Αύτός είναι δ άποχρών λόγος τής δημιουργίας έ- 
νός πρότυπου πλαίσιου έργασίας γιά νέους, δπως τό περιέγραψα 
στό βιβλίο μου υίορΐαη Εβδβχβ: μιά κοινότητα νέων, πού αύτο- 
διοικείται δημοκρατικά καί αύτοελέγχεται μαθαίνοντας νά έργά- 
ζεται. Πολλά κολλέγια έχουν υίοθετήσει τή μέθοδο τοϋ κολλεγίου 


128 




ΑηΐίοοΗ γιά τήν έναλλαγή σχολικών περιόδων μέ περιόδους έρ- 
γασίας στήν οικονομία, οΐ όποιες Αποτέλεσαν κατόπιν Αντικείμενο 
μιας ευρύτερης Ακαδημαϊκής προβληματικές. Τί κρίμα Αλήθεια 
πού ο: φτωχοί ακριβώς νέοι, πού είναι υποχρεωμένοι νά δουλέ¬ 
ψουν, δέν παίρνουν καμιΑ παιδαγωγική Αξία Από τΑ έπαγγέλμα- 
τα μέ τά όποια Ασχολούνται! 

"Ας μού έπιτραπεϊ τέλος νΑ πώ μερικά λόγια γιά τόν Αθλιο τρό¬ 
πο τής σημερινής έπαγγελματικής ένταξης. Έχω Αναφέρει ήδη 
τις προσβλητικές καί ταπεινωτικές συνθήκες πού συνοδεύουν τήυ 
αναζήτηση τών σπανιζόντων έπαγγελμάτων. Δέν έχουμε δμως έκ- 
τιμήσει αρκετά την τρομοκρατία πού έξασκούν έκεϊνοι οί παρανοϊ¬ 
κοί ήμιμαθεΐς πού συμπληρώνουν τίς αιτήσεις προσωπικού μιάς έ- 
πιχείρησης. Συχνά νέοι άνθρωποι μέ ταλέντο ταλαιπωρούνται καί 
θυσιάζονται Απλώς καί μόνο γιά τήν εύκολία τών μηχανισμών τής 
έπιχείρησης. "Οπως είναι φυσικό, έκεϊνοι πού έχουν λόγους νά 
νιώθουν παραπεταμένοι καί κατώτεροι, κάθε νέο έμπόδιο πού μπαί¬ 
νει στό δρόμο τους τούς όδηγεί σ’ Ινα Αδιάβατο Αδιέξοδο. Ένας 
νεαρός σύντομα έπιστρέφει τήν αίτηση Ασυμπλήρωτη ή τόν αε- 
τοΰν έξω Από τήν πόρτα. "Αλλοτε πάλι γατζώνεται παθητικά σ’ 
ένα έπάγγελμα στό δποϊο δέν μπορεί ν’ άνταποκριθεϊ καί σύντομα 
τό έγκαταλείπει. "Ολη αύτή ή διαδικασία είναι Απελπιστική καί 
γεμάτη άπό άσκοπες συγκινήσεις. Καί τό κακό ξεκιτνάει Από τό 
τί γράφτηκε σ’ έκεϊνες τίς αιτήσεις! 

Σίγουρα οί τωρινές προτάσεις πού άποσκοποΰν νά καταστήσουν 
τό σχολείο γραφείο έξεύρεσης έργασίας είναι λογικές - τό σχολείο 
είναι τουλάχιστον οικείο, έστω κι άν τό παιδί τό μισεί καί τό έχει 
έγκαταλείψει. 

Ή κλασική μας Αντίληψη γιά τήν έργασία είναι πώς πρέπει νά 
τήν Αναζητούμε μέ Αποφασιστικότητα καί φιλοδοξία. Πώς δμως 
είναι δυνατά αύτά τά δύο μέσα στό πλαίσιο τής άγνοιας καί τής 
Αλλοτρίωσης; Στό σημείο αύτό, δπως καί σέ άλλα, τό πρόβλημά 
μας όφείλεται σέ έλλειψη έπικοινωνίας. Ώ κοινωνία τών ένήλικων 
όλοένα καί λιγότερο έπικοινωνεϊ μέ τούς νέους. ΟΙ πατροπαράδο¬ 
τες οικογενειακές τέχνες καί έπαγγέλματα δέν ύπάρχουν πιά, καί 
6 νέος έλάχιστες εύκαιρίες έχει νά διαμορφώσει τόν έαυτό του πά¬ 
νω στό πρότυπο τών μαστόρων τής γειτονιάς του καί νά μάθει τά 
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μιμικά τής δουλειάς του. 6ί δυσκολίες νά μπει κανείς σέ μιά έρ- 
γατική ένωση φαίνονται — καί συχνά είναι — Ανυπέρβλητες. Οί 
νέοι τής Αστικής τάξης ατά κολλέγια έχουν τουλάχιστον κάποια 
έπαφή μέ τούς ένήλικες πού ανήκουν στόν βασικό έπαγγελματικό 
κόσμο καί ή τοποθέτησή τους είναι πολύ καλή. Οί φτωχοί δμως 
νέοι τών Αστικών κέντρων, μέσα σέ σχολεία τών όποιων ή κουλ¬ 
τούρα τούς είναι ξένη καί οί έπιδιώξεις τους δέν άνταποκρίνονται 
ούτε στις έπιθυμίες, ούτε στίς ίκανότητές τους, καταλήγουν στή 
φυλακή. 

Οί σημειώσεις αύτές δέν Αντιμετωπίζουν μ’ αισιοδοξία τήν έπί- 
λυση τών προβλημάτων τής Απασχόλησης καί τής άνεργίας τής 
νεολαίας. Σέ γενικές γραμμές νομίζω πώς τά προβλήματα αύτά 
είναι άλυτα, καί δέν μπορεί παρά νά είναι άλυτα, ώσπου ή κοινω¬ 
νία τής Αφθονίας νά γίνει πιό άξια γιά νά έργάζεται κανείς στούς 
κόλπους της, πιό έντιμη στίς μεθόδους της καί πιό προσεχτική Α¬ 
πέναντι στό Ανθρώπινο δυναμικό της. 
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Μιά γενιά άνεπίδεκτη γιά μάθηση 


Λυτή ή γενιά δμως, είναι έπίσης μιά γενιά πού δέν μπορεί εύκο¬ 
λα νά διδαχτεί ατά κολλέγια δ,τι νομίζω πώς θάπρεπε νά διδα¬ 
χτεί. Δέν έννοώ μ’ αυτό δτι οί φοιτητές δέν Ιχουν σεβασμό, δτι 
είναι πολύ τεμπέληδες ή κάτι παρόμοιο. Σύμφωνα μέ τήν πείρα 
μου, οί φοιτητές μάς δείχνουν περισσότερο σεβασμό άπ’ δσον α¬ 
ξίζουμε συνήθως καί έργάζονται περισσότερο πρόθυμα άπ’ δσο Οά 
μπορούσε κανείς νά έλπίζει, προσπαθώντας νά μάθουν τήν ύλη τώ; 
παραφορτωμένων σχολικών προγραμμάτων. Βέβαια, δπως παρα¬ 
τήρησα ήδη, πολλοί άπό τούς φοιτητές, πιθανόν ή πλειοψηφία, δέν 
θάπρεπε νά βρίσκονται καθόλου στό σχολικό πλαίσιο, καί ή πα¬ 
ρουσία τους έκεΐ δέν προκαλεΐ παρά σύγχυση καί άποβλακωτική 
τυποποίηση, καθώς καί συνωστισμό. "Ας συγκεντρώσουμε δμως 
τώρα τήν προσοχή μας σέ όρισμένες άλλες δυσκολίες πού άναφέ- 
ρονται στήν ουσία τής σύγχρονης ανώτερης έκπαίδευσης. 1) Ή 
κουλτούρα πού θέλουμε νά μεταβιβάσουμε, δέν είναι πλέον μιά 
κουλτούρα γιά τούς νέους αυτούς - ή κλωστή πού τήν Ιδενε μέ τήν 
κουλτούρα τού παρελθόντος, Ιχει κοπεί. 2) Οί νέοι αύτοί δέν εί¬ 
ναι σοβαροί μέ τόν έαυτό τους" αύτό είναι μιά ιδιότητα τοΰ είδους 
τής κουλτούρας πού έμείς τούς παρέχουμε. 3) "Οπως καί μέ τά 
κατώτερα σχολεία, οί προοπτικές, ή μέθοδος καί οί στόχοι των ί¬ 
διων των κολλεγίων είναι έντελώς άσχετα μέ τήν καλή παιδεία 
γιά τό σημερινό, χωρίς προηγούμενο, παρόν καί γιά τό προβλε¬ 
πτό μέλλον. 

Ή κουλτούρα πού θέλω νά διδάσκεται (είμαι κι Ιγώ παγιδευ- 
μένος μέσα της καί δέν μπορώ νά σκεφτώ ή νά ζήσω χωρίς αύ- 
τή), είναι ή Δυτική μας παράδοση: οί άξιες τής άρχαίας Ελλά¬ 
δος, ή Βίβλος, ό Χριστιανισμός, ή Ιπποσύνη, οί Ελεύθερες Πό¬ 
λεις τοΰ ΧΙΙου αιώνα, ή Αναγέννηση, ή ήρωίκή έποχή τής Έπι- 
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στήμης, δ Διαφωτισμός, ή Γαλλική Επανάσταση, 4 ’Φφελιμισμός 
τών Αρχών τοΟ XIX αιώνα, ό Νατουραλισμός τοϋ τέλους τού 
ΧΙΧου αιώνα. 

Γιά νά δείξω τί έννοώ, άς μοΟ έπιτραπεί νά πώ 5υό λόγια γιά 
καθεμιά άπ’ αύτές τις περιόδους. Οί Αρχαίοι Έλληνες φιλοδοξοϋν 
μερικές φορές νά διακριθοΰν σάν πολίτες, άλλά σέ σχέση μέ τή 
διάκριση αυτή ή άπλά ατομική έπιτυχία θά φαινόταν αισχρή. Ή 
Βίβλος μάς διδάσκει δτι υπάρχει ένας δημιουργημένος (άπό τό 
θεό) κόσμος καί μιά Ιστορία μέσα στήν όποια κινούμαστε σάν 
άνθρώπινα πλάσματα. Οί Χριστιανοί έχουν Ινα πνεύμα παθιασμέ¬ 
νης στράτευσης, γιατί βρισκόμαστε πάντα στό χείλος τής κατα¬ 
στροφής. Ή Ιπποσύνη μάς δίνει τήν έννοια τής προσωπικής τιμής 
καί πίστης, στόν έρωτα καί στόν πόλεμο. Οί Ελεύθερες Πόλεις έ- 
πινόησαν τίς συντεχνίες μέ τά νομικά δικαιώματα. Ή Αναγέννη¬ 
ση έπιβεβαιώνει τό υπέρτατο δικαίωμα τών προικισμένων άτόμων 
γιά άθανασία. Οί Επιστήμονες (τής ήρωϊκής έποχής) άναλαμβά- 
νουν Ιναν άφιλοκερδή διάλογο μέ τή Φύση, Αδιαφορώντας γιά τά 
θρησκευτικά δόγματα καί τίς συνέπειες. Ό Διαφωτισμός μάς δί¬ 
δαξε δτι ύπάρχει μιά κοινή εύαισθησία στό Ανθρώπινο γένος. Ή 
Γαλλική Επανάσταση κατέστησε τήν ισότητα καί τήν άδελφότη- 
τα Αναγκαίες γιά τήν έλευθερία. Ή Ωφελιμιστική οικονομία Α¬ 
ποβλέπει στήν ικανοποίηση πραγματικών Αναγκών καί δχι στήν 
πολλή έργασία, τό χρήμα ή τή δύναμη. Ό Νατουραλισμός μάς 
ώθεΐ πρός μιά ακέραια ήθική, έγγενή στίς ζωικές καί κοινωνικές 
συνθήκες. 

Περιττό νά προστέσω δτι αύτές οί γνωστές ιδέες βρίσκονται συ¬ 
χνά σέ πρακτική καί θεωρητική Αντίφαση μεταξύ τους, άλλά κι 
αύτή ή αντίφαση άποτελεϊ μέρος τής Δυτικής παράδοσης. Βέβαιο 
είναι έπίσης πώς πρόκειται Απλώς γιά Ιδανικές συλλήψεις (δέν 
ύλοποιήθηκαν ποτέ πραγματικά πάνω στή γή), άλλά πρόκειται 
γιά συλλήψεις τού άγιου καί τοΰ ανθρώπινου πνεύματος πού συνι- 
στά τήν Ανθρωπότητα, ή όποια είναι κι αύτή ένα ιδανικό. 

Φυσικά, σάν δάσκαλος σπάνια άναφέρομαι σ’ αυτά τά πράγμα¬ 
τα. Τά θεωρώ σάν δεδομένα καί αύτονόητα γιά τόν καθένα. Α¬ 
ναγκάζομαι δμως νά βγώ Από τήν αύταπάτη μου δταν Ανακαλύπτω 
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δτι οί φοιτητές καί οί νεώτεροι συνάδερφοί μου παίρνουν σάν δε¬ 
δομένα έντελώς διαφορετικά πράγματα. 

"Ακόυσα, λογουχάρη, δτι ή αρετή τοϋ Σωκράτη ήταν μιά ψευ- 
δοαριστοκρατική πολυτέλεια πού οί -σημερινοί νέοι δέν μπορούν νά 
υιοθετήσουν. "Οτι δ μόνος πραγματικός κόσμος πού υπάρχει, εί¬ 
ναι αότός μέ τόν όποίο «Ιπικοινωνοΰμε» διαμέσου των μαζικών 
μέσων ένημέρωσης. "Οτι ή προσωπική έντιμότητα σταματάει στίς 
συμμορίες τών άνηλίκων. "Οτι ό νόμος είναι δύναμη. "Οτι δόξα 
σημαίνει έπιρροή καί πωλήσεις. "Οτι Επιστήμη είναι ή κυριαρ¬ 
χία πάνω στή Φύση. "Οτι δέν ύπάρχει πράγμα πού τό λένε άν- 
θρωπότητα, άλλά μόνο πρότυπα κουλτούρας. "Οτι Παιδεία καί 
ήθική είναι τό πρόγραμμά μας γιά τά έξαρτημένα Αντανακλαστι¬ 
κά. Ότι σκοπός τής πολιτικής οικονομίας είναι ν’ αύξήσει τό Α¬ 
καθάριστο έθνικό προϊόν. 

ΟΙ παραπάνω προτάσεις δέν είναι Ανόητες, παρόλο πού τίς πα¬ 
ραθέτω κάπως σαρκαστικά. "Εχουν μεγάλη θεωρητική Απήχηση 
καί είναι ρεαλιστικές. Είναι πολύ καλύτερο νά τίς πιστεύεις παρά 
νά έπικρατεϊς όποκριτικά τά Αρχαία πρότυπα. Τό άσχημο δμως 
μέ τίς Απόψεις αύτές είναι δτι δέν συμβάλλουν άρκετά στή δια¬ 
μόρφωση μιας άξιας λόγου ζωής, πράγμα πού σημαίνει δτι σάν 
Ιδανικά είναι κίβδηλες. "Αν πάλι δέν ισχυρίζονται πώς είναι Ιδα¬ 
νικά, πού πρέπει ν’ Αναζητήσει κανείς αύτά τά Ιδανικά; 

Νομίζω πώς τήν έλλειψη αύτή τήν αίοθάνονται οί περισσότεροι 
φοιτητές καί τήν παραδέχονται φανερά πολλοί νέοι δάσκαλοι. Μέ 
κάποια νοσταλγία, μέ ΘεωροΟν, άν δχι πραγματικά τρελλό, τουλά¬ 
χιστον έκτός τόπου καί χρόνου. Μερικοί μάλιστα μέ φθονοΟν, για¬ 
τί παρόλο πού οί πατροπαράδοτες άξιες είναι Απατηλές, έχουν τήν 
ύπεροψία νά δικαιώνουν έκεΐνον πού τίς πιστεύει καί προσπαθεί νά 
τίς ένεργοποιήσει. Οί σύγχρονες Απόψεις δέ νοιάζονται νά δικαι¬ 
ώσουν καί είναι πολύ σκληρό νά ζεΐ κανείς χωρίς δικαίωση. 

Δέν υπάρχει κανένα Ιδιαίτερο μυστήριο γύρω άπό τό κόψιμο 
τής κλωστής πού μάς έδενε μέ τίς άξιες τής παράδοσης. Ή Ιστο¬ 
ρία ύπήρξε πολύ κακός σύμβουλος γιά τίς ψευδαισθήσεις. "Ας ρί¬ 
ξουμε μιά ματιά στίς πρόσφατες δεκαετίες, παραβλέποντας έκα- 
τοντάδες χρόνων υποκρισίας. Κατά τή διάρκεια τοΟ Πρώτου Παγ- 
κόσμισυ Πολέμου, δ Δυτικός πολιτισμός ντροπιαζόταν ήδη άθε- 



ράπευτα (δές τήν βαθυστόχαστη έκφραση τής κατάπληξης καί τού 
φόβου άπό τόν Φρόυντ). Ή Ρωσική Επανάσταση γρήγορα έχασε 
τήν ουτοπική της δρμή καί οί Δίκες τής Μόσχας τής δεκαετίας 
τού 1930 ύπήρξαν ένα τρομερέ πλήγμα γιά πολλούς άπό τούς κα¬ 
λύτερους νέους άνθρώπους. Ό Ισπανικός Εμφύλιος Πόλεμος ήταν 
ίσως ή διαχωριστική γραμμή - μπορεί κανείς νά Ισχυριστεί δτι δ 
Δυτικός πολιτισμός έχασε τή συνοχή του τό 1938. Οί θάλαμοι τών 
αερίων καί οί ατομικές βόμβες έδειξαν δτι τώρα είχαμε άξιωθεϊ 
πιά — καί μέ τό παραπάνω — νά έχουμε Ιπιστήμονες. Ή πρόο¬ 
δος καί τό πρότυπο ζωής βούλιαξαν μέσα στό πέλαγος τής άφθο- 
νίας καί κανένας δέν έπαινε 7 πλέον τόν «Αμερικάνικο Τρόπο 
Ζωής». Οί σοφοί έγιναν προσωπικό στήν Όργάνωση τοϋ κράτους 
Ή άγροτική ζωή πνίγηκε μέσα στήν άστική έξάπλωση χωρίς 
καμιά έπικοινωνία μέ τήν κουλτούρα τών πόλεων. Καί δ Ψυχρός 
Πόλεμος, Ιμπόδιο ένός άμοιβαίου μακελειού, έγινε ή κανονική 
μας πολιτική. 

Μέσα σ’ αύτό τό πλαίσιο, είναι δύσκολο νά μιλάει κανείς μέ 
εύθύτητα γιά άνθρώπινη ταυτότητα, δημιουργία, τζεφφερσονική 
δημοκρατία ή κλασικές σπουδές. 

Μόνο πού οί άνθρωποι δέν μπορούν νά στρατικοποιηθοΰν τόσο 
εύκολα. Τούς βλέπουμε ν’ ανακαλύπτουν καί νά γατζώνονται άπό 
τά προσφιλή ή τ’ απελπισμένα ιδανικά τους. Ή διαιώνιση τού εί¬ 
δους συνεχίζεται σάν προσπάθεια «φυσιολογικής» προσαρμογής 
καί γάμου μέ πλήθος ύποχονδρίες. Οί νέοι έπικαλοΰνται τό πνεύ¬ 
μα τής Αποκάλυψης μέ παραισθησιογόνα χάπια. Υπάρχει ένας 
άγώνας γιά κοινωνική δικαιοσύνη μέ παράνομα μέσα, άλλά σπά¬ 
νια έκφράζεται μέ πολιτικούς δρους καί ή λέξη «δικαιοσύνη» ούτε 
κάν άναφέρεται. Άπό τήν άλλη μεριά, μερικοί φτωχοί νέοι φαίνε¬ 
ται νά έχουν έπιστρέψει πλήρως στήν αγκαλιά τής Φύσης. Ή τέ¬ 
χνη ξανακερδίζει κάποια γνησιότητα περιορίζοντας τόν έαυτό της 
στό σχήμα τέχνη-δράση. Ό πραγματικός ώφελιμισμός συγχέεται 
κάπως μέ τήν τεχνική δραστηριότητα. Ή άτομική δλοκλήρωση έ- 
παναβεβαιώνεται μέ τήν «ύπαρξιακή δέσμευση», συνήθως χωρίς 
καμιά συνάφεια ή λόγο. 

Δυστυχώς, κανένα άπ’ αύτά, ούτε δλα μαζί, δίνουν κάποιο ά- 
ποτέλεσμα. 
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Έ δυσκολία πού νιώθω σάν δάσκαλος μπορεί νά τεθεί ώς έξής: 
Είναι άδύνατο νά λές δτι δ Μίλτον καί δ Κήτς ύπήρξαν πραγμα¬ 
τικά, δτι άσχολοδνταν μέ κάτι, καί δτι περίμεναν πώς αύτδ πού 
είχαν νά ποδν καί δ τράπος πού θά τδ έλεγαν θά θεωρούνταν δια¬ 
φορετικά πράγματα. ΟΙ φοιτητές μποροδν (δχι βέβαια λαμπρά) 
νά σοΰ μιλήσουν γιά την συνολική τεχνοτροπία ή άκδμα καί γιά 
τδ ίστορικδ πλαίσιο (παρδλο πού ή Ιστορία δέν καλλιεργείται Ι¬ 
διαίτερα σάν μάθημα), άλλά άν τούς πάς παραπάνω άπδ τριάν¬ 
τα χρδνια πίσω, δέν ξέρουν τί τούς γίνεται κι ούτε ύποψιάζονται 
δτι οί ποιητές πού άναφέραμε ήταν συγγραφείς ή δτι έζησαν μέαα 
σ’ ένα συγκεκριμένο κδσμο. Δέν είναι περίεργο, ύστερα άπ’ δλα 
αύτά, πού οί νέοι άνθρωποι δέν έχουν πλέον γιά πρδτυπά τους άρ- 
χαίους ήρωες. 

Μιά πού οί ιδέες πού δικαιώνουν τή ζωή είναι έλάχιστες, οί νέοι 
άνθρωποι δέν άποχτοδν έμπιστοσύνη στδν έαυτδ τους καί δέν τόν 
παίρνουν στά σοβαρά. ’Αιπδ τήν άλλη μεριά δμως, ύποκαθιστοδν 
αύτή τήν έλλειψη μέ έκπληκτικές σέ έπαρση φαντασιώσεις τίς 
δποϊες, πολλοί άπ’ αυτούς, φτάνουν στδ σημείο νά τίς πιστεύουν. 

Οί ένήλικες κάνουν δ,τι μπορούν γιά ν’ άποθαρρύνουν τήν προ¬ 
θυμία τών νέων. "Οπως παρατήρησε δ Τζέιμς Κδλμαν, ή «σο¬ 
βαρή» δραστηριότητα τών νέων γι’ αυτούς είναι νά πηγαίνουν στδ 
σχολείο καί νά περνούν τουλάχιστον τίς τάξεις· δλα τά ύπδλοιπα 
— μουσική, δδήγηση, δέκα δισεκατομμύρια τδ χρδνο γιά διάφορα 
έμπορεύματα τής μόδας, φιλίες, έξωσχολικά βιβλία, διάφορα χόμ- 
πυ, άνάγκη οίκονομικής άνεξαρτησίας — θεωρούνται άπλές άνοη- 
σίες. Ή ποιότητα ή τδ νόημα δλων αύτών έλάχιστη σημασία έχει, 
άλλά μιά κοινωνία πού άποδίδει έλάχιστη σημασία στή μουσική 
της, βρίσκεται σέ άπελπιστική κατάσταση. Στήν πραγματικότητα, 
βέβαια, αύτές οί «άνοησίες» καλύπτουν τό χώρο δπου κανονικά 
ένα παιδί θάπρεπε ν’ άναζητεϊ τήν ταυτότητα καί τόν προορισμό 
του, βαθαίνοντας τά αίσθήματά του καί άπσχτώντας ύπευθυνότητα. 
"Αν ώστόσο κάποια άπ’ αύτές άπασχολεΐ άπειλητικά τήν «σοβα¬ 
ρή» έργασία (ένα χόμπυ λογουχάρη πού άποσπά τό παιδί άπό τήν 
«κατ’ οίκον έργασία»), άπαγορεύεται άδίσταχτα, μερικές φορές 
μάλιστα μέ απειλές καί τιμωρίες. 

Τουλάχιστον γιά τήν άστική τάξη, τά παιδιά τής δποίας γεμί- 
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ζουν τά κολλέγια, αύτή ή τεχνική κοινωνικοποίησης είναι Αλάν- 
θαστη, μέ άποτέλεσμα τή δημιουργία μι&ς γενι&ς πού δέν διακρί- 
νεται καθόλου γιά τήν αύτοπεποίθηση, την Αποφασιστικότητα, τή<ν 
πρωτοβουλία ή τόν ειλικρινή της ιδεαλισμό. Πρόκειται γιά Ινα 
άποτέλεσμα μοναδικό στήν ιστορία: μιά έλίτ που ϊχει έηιδάλλει 
οτόν έαντό της μιά ή&ιχή κατάλληλη γιά δούλους. 

Ή λογοτεχνία πού άρέσει στούς νέους έκ φράζει, δπως είναι έ- 
πόμενο, τήν Αληθινή κατάσταση. (Είναι τό τελευταίο έπίπεδο δ- 
που οί Ανήλικες, ·άφού δημιούργησαν τίς συνθήκες τής ζωής τών 
νέων, προσπαθούν κατόπιν νά λογοκρίνουν, έκτός άπό τήν ύπαρξή 
τους, καί τή λογοτεχνία τους.) Υπάρχουν πολλές καί διάφορες δ- 
ψεις αύτού τού κόλπου. Μερικές ιστορίες Αποτελούν απλώς «σκη¬ 
νικό», πράγμα πού σημαίνει νά περιδιαβάζεις σέ διάφορα κοινω¬ 
νικά περιβάλλοντα, συνοδευόμενος άπό φίλους πού δέν διαφέρουν 
μεταξύ τους, δπου τίποτα άπ’ δ,τι συμβαίνει έκεΐ δέν σού προσθέ¬ 
τει κάτι. Αύτές οί ιστορίες δέν θίγουν τήν τραγική πλευρά, ή δ- 
ποία καί χάνεται μέσα στή διαγραφή τού σκηνικού. Υπάρχουν έ- 
πίσης περιπετειώδη «κοινωνικά» μυθιστορήματα δπου οί ήρωες τύ¬ 
που χίπστερ έκμεταλλεύονται τούς κοινωνικούς θεσμούς (οί ό¬ 
ποιοι δέν είναι δικοί τους θεσμοί) καί καταγάγουν προσωπικούς 
θριάμβους. Άλλα, περισσότερο «διεισδυτικά» καί «αίσθαντικά» 
μυθιστορήματα, περιγράφουν τήν πρώιμη διάλυση τών ψευδαισθή¬ 
σεων τού νέου μέσα σ’ Ιναν πανίσχυρο κόσμο, πού δίν τού ταιριά¬ 
ζει καί στόν όποιο νιώθει πώς δέν Ανήκει, άλλά πού καταφέρνει 
τελικά, μέ θρήνους καί ψυχικά άλγη, νά προσαρμοστεί. Άλλοτε 
πάλι, δ ψεύτικος κόσμος γίνεται προσωρινά Αποδεκτός, σάν ή μό¬ 
νη ύπάρχουσα πραγματικότητα, μέ κατάληξη μιά Ικρηξη πού 
παίρνει διαστάσεις Αποκάλυψης. Υπάρχει τέλος ή περισσότερο 
Ανεξάρτητη ποίηση τών Μπήτνικς, πού δραπετεύουν συνειδητά 
άπό τήν Απαράδεκτη κατάσταση πραγμάτων πού τούς τριγυρίζει 
καί φτιάχνουν Ιναν καινούργιο κόσμο, βγαλμένο άπό τά ίδια τους 
τά σπλάχνα, μέ τή βοήθεια γιαπωνέζων Σοφών, παραισθησιογόνα 
καί Ινδοσκοπικίς Αναλύσεις. Αύτό τό είδος, δτκν είναι γνήσιο, δη 
μιουργεΐ πράγματι μιά διαβρωμένη κοινότητα, άλλά ταιριάζει σέ 
πολύ λίγους. 

Γιά νά Ιχουν κάτι δικό τους, μέσα σέ μιά κοινωνία πού τούς 
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ίχει καταστήσει ανίσχυρους καί άνεύθυνους, πολλοί νέοι άνθρωποι 
κάνουν τ’ αδύνατα δυνατά γιά νά διατηρήσουν κάποια Ιδέα γιά τόν 
έαυτό τους, άντιγράφοντας βιογραφικά στοιχεία άπό τή ζωή ένός 
ανθρώπου πού δέν υπάρχει πιά. Καλλιεργούν τήν έπαρση των ή- 
ρώων τής λογοτεχνίας τους καί τήν ύπερασπίζονται μέ περηφάνεια 
ή τύψεις. (Είναι τό ίδιο σά νά λέει κανείς «Είμαι σπουδαίος» ή 
«Είμαι ένας σπουδαίος βλάκας.») Μελετούν έπισταμένα αύτή τή 
βιογραφία καί τήν έπαναλαμβάνουν πληκτικά. Όπως άνάφερα 
ήδη, σ’ αύτή τή δραστηριότητα οί νέοι δείχνουν Ιδιαίτερο ζήλο, 
άλλά πρόκειται γιά μιά δραστηριότητα πού σ’ έμποδίζει νά κατα¬ 
λάβεις κάτι άλλο ή όποιονδήποτε 4λλο. Καί, όπωσδήποτε, δέν εί¬ 
ναι μιά στάση πού σέ βοηθάει νά μάθεις Ινα άντικειμενικό μάθημα 
στό κολλέγιο. 

Πρόκειται έπίσης γιά μιά στάση πολύ άνεπαρκή σέ σχέση μέ 
τόν έρωτα ή όποιαδήποτε ικανοποιητική σεξουαλική συμπεριφο¬ 
ρά. "Ας μού Ιπιτραπεϊ ν’ άφιερώσω μιά παράγραφο στό θέμα αύτό. 

Κατά τή γνώμη μου, ή έκρηκτική ένταση τίδν σεξουαλικών προ¬ 
βλημάτων τών έφήβων προκαλεϊται κοιτά μέγα μέρος άπό τήν ί¬ 
δια τήν μέθοδο κοινωνικοποίησής τους καί άπό τήν άνευθυνότητα 
πού αύτή συνεπάγεται. (Φυσικά, αύτό δέν είναι κάτι καινούργιο.) 
Άν οί νέοι είχαν τή δυνατότητα νά ρυθμίζουν τή συμπεριφορά 
τους σύμφωνα μέ τίς διαισθήσεις καί τις παρορμήσεις τους, θά ή¬ 
ταν περισσότερο ρεαλιστές καί υπεύθυνοι: θά υπολόγιζαν τόν άλ¬ 
λο, θά ένιωθαν εύθύνη γιά τίς κοινωνικές συνέπειες, καί θά ήταν 
ειλικρινείς καί θαρραλέοι άπέναντι στά αίσθήματά τους. Κανονι¬ 
κά, έκείνο πού έλκύει, λογουχάρη, δυό άνθρώπους τόν Ινα πρός 
τόν άλλο, είναι ή καταλληλότητα τού χαρακτήρα (ή λεπτότητα, 
ή πνευματική δύναμη, ή ειλικρίνεια, ή φιλοφρονητικότητα), ή ό¬ 
ποια δημιουργεί τό αίσθημα τής άσφάλειας καί τού ρεαλισμού. 
Αντί αύτοΰ, διαπιστώνουμε δτι ή έκλογή τών νέων γίνεται σύμ- 
φοινα μέ τά κινηματογραφικά πρότυπα, είτε γιά νά προκαλέσει τή 
ζήλεια τών δμοιών τους, είτε έξαιτίας διάφορων κτηνωδών φαντα¬ 
σιώσεων, άκόμα καί ψυχοδιανοητικής άνισορροπίας. Όταν φλερτά¬ 
ρουν μεταξύ τους, λένε ψέματα δ ένας στόν άλλο, άντί νά έκφρά- 
ζουν τίς άνάγκες τους - κρύβουν τήν αναστάτωσή τους άντί νά τή; 
έκδηλώνουν, καί μ’ αύτό τόν τρόπο δέν έπιτρέπουν στό αίσθημά 
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τους ν’ άποχτήσει βάθος. Κανονικά, ή ά;ιοιβαία σεξουαλική απόλαυ¬ 
ση δδηγεΐ σέ άμοιβαία συμπάθεια, σέ στενότερη γνωριμία, άγάπη. 
Όπως λέει ό άγιος θωμάς (ό Άκινάτης), ό κύριος άνθρώπινος 
σκοπός τής σεξουαλικής έπαφής είναι ή γνωριμία τοϋ άλλου. Αν¬ 
τί γι’ αότό, ή σεξουαλική δραστηριότητα χρησιμοποιείται σάν μέ¬ 
σο κατάχτησης καί έπικής κομπορρημοσύνης ή σάν εύσημο πού σέ 
καθιστά δημοφιλή σέ μιά δμάδα. Μερικοί μάλιστα θέλουν νά τούς 
«καταλάβουν» πριν νά κάνουν έρωτα. Σύντομα (έκτός άν αύτό γί¬ 
νεται γιά καθαρή αύτοπροστασία), δέν είναι άπαραίτητο νά φρον¬ 
τίζεις ή νά νοιάζεσαι γιά συγκινησιακή μέθεξη. Ακόμα χειρότε¬ 
ρα, πολλοί νέοι, κάνοντας έρωτα, δέν άκολουθοϋν μιά πραγματική 
τους έπιθυμία πού τείνει στήν σωματική καί ψυχική τους Ι¬ 
σορροπία, άλλά ένεργοϋν σύμφωνα μέ τό πρότυπο τής έπιθυμίας 
πού έχουν στό μυαλό τους: παίζουν ή κάνουν πειράματα. Φυσιο¬ 
λογικά, ή εύχαρίστηση είναι ένας καλός — άν καί βχι άλάνθα- 
στος — δείκτης δτι μιά δραστηριότητα είναι δγιεινή γιά τόν δρ- 
γανισμό, άλλά αύτό πού νομίζει κανείς βτι θά τού δώσει εύχαρί- 
στηση δέν μπορεί ν’ άποτελέσει δείκτη σέ καμιά περίπτωση. Συ¬ 
νήθως δημιουργεΐται μιά δπέρμετρη προσδοκία, μέ άναπόφευκτο 
άποτέλεα^ια τήν άπογοήτευση ή άκόμα καί τήν άηδία. Αύτό ση¬ 
μαίνει δτι τό μεγαλύτερο μέρος τής σεξουαλικής συμπεριφοράς δέν 
έχει καμιά σχέση μέ τό σέξ καί άποτελεΐ άπλώς συμμόρφωση 
πρός μιά όμαδική συμπεριφορά έπειδή τό δποκείμενο δέν έχει κα¬ 
μιά ταυτότητα. Στήν περίπτωση πού τό σέξ λειτουργεί σάν άπό- 
δειξη, σημαίνει πώς τό ύποκείμενο δέν έχει άλλες άποδείξεις. Ό¬ 
σο γιά τήν Ιπιδίωξη μιάς άποκαλυπτική; έμπειρίας, αύτή άποσκο- 
πεΐ στήν προσπάθεια όπέρβασης τοϋ αίσθήματος τής άδυναμίας. 

Ή σύγχυση δέν διαλύεται άπό τήν ύποκρισία τών Ινήλικων πού 
συνηθίζουν νά λένε: «Τό σέξ είναι ώραΐο, τό σέξ είναι μιά θεϊκή 
πράξη — άλλά άργότερα». Τό Ιπιχείρημα είναι φτωχό καί δέν 
μπαλώνει τά πράγματα. Ή κοινωνία έχει δποχρέωση νά κατα¬ 
στήσει τό άκαδημαϊκό της πλαίσιο πιό βιώσιμο. Ιδού μιά περί¬ 
πτωση: ένας ψυχιατρικός Σύμβουλος σ’ ένα μεγάλο πανεπιστήμιο 
έκανε έναν μελαγχολικό άπολογισμό τής τραγωδίας τών κοριτσιών 
τών μικτών σχολείων πού μένουν σ’ Ινδιαφέρουσα χωρίς νά είναι 
παντρεμένα. Ένα τέτοιο κορίτσι τόν ρώτησε γιατί τό ιατρείο τοϋ 
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σχολείου άρνιόταν νά χορηγήσει άντισυλληπτικά χάπια. Αλλά ί- 
κεΐνος άρνήθηχε ν’ άπαντήσει στό έρώτημα. 

Επαναλαμβάνουμε: τό κύριο έμπόδιο γιά τήν κολλεγιακή δι¬ 
δασκαλία δέν βρίσκεται στήν ρήξη ;ιέ τήν παράδοση, ούτε στήν 
Ιλλειψη έμπιστοσύνης καί ζήλου των φοιτητών, άλλά στίς μεθό¬ 
δους καί τούς σκοπούς τών ίδιων τών κολλεγίων. "Ας μοΟ έπιτρα- 
πεΐ ν’ άφιερώσω τό υπόλοιπο τού μικρού αύτοϋ βιβλίου σ’ αύτό 
τό θέμα. 
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10 


Δυό άπλές προτάσεις 


Ό Τζάκ Μπάρζαν, 6 Κοσμήτορας τοϋ Πανεπιστημίου Κολόμ- 
πια, πρόβλεψε -τό τέλος τοϋ κολλεγίου θεωρητικών σπουδών. Μάς 
είπε πώς δέν μπορεί νά έπιβιώσει κάτω άπό τό βάρος πού δίνουμε 
στήν τεχνική καί Ιπαγγελματική έκπαίδευση καί στίς έπιστημο- 
νικές άναζητήσεις πού χρηματοδοτοϋνται άφειδώς άπό Εταιρείες, 
Ιδρύματα, καθώς καί άπό τό Γδιο τό Κράτος. 

Νομίζω πώς ή πρόβλεψή του έπαληθεύτηκε — δέν είμαι βέ¬ 
βαιος άν λυπάμαι γι’ αύτό. Άν πρόκειται νά υπάρξει μιά άναγέν- 
νηση τής άληθινής παιδείας σ’ αύτή τή χώρα, ή μορφή καί οί έ- 
πιδιώξεις της δέν πρέπει νά μοιάζουν μ’ αύτές πού έχουμε συνη¬ 
θίσει. Δέν νομίζω δμως δτι ό Κοσμήτωρ άντιλαμβάνεται άπόλυτα 
τίς αίτιες ή τήν ένταση τής κατάρρευσης, γιατί αύτή άκριβώς ή 
κοινωνική ροπή γιά έπαγγελματική έκπαίδευση καί χρηματοδο¬ 
τούμενες έρευνες, έκφράζει τό τέλος δχι μονάχα τών κολλεγίων 
άλλά καί τών πανεπιστημίων, ώς σχολών γιά έλεύθερους έπαγγελ- 
ματίες, ώς κοινοτήτων σοφών καί ώς κέντρων έλεύθερης γνώσης. 
Τό κρίσιμο θέμα δέν είναι ή άλλαγή άπό τήν «γενική» παιδεία 
στήν «έξειδίκευση», καί δέν ύπάρχει τίποτε έσφαλμένο στό γεγο¬ 
νός δτι οί έπιστήμες έχουν πρωτεύουσα θέση στόν κύκλο σπουδών, 
μιά πού ή φύση τοϋ περιβάλλοντός μας είναι έπιστημονική. Τά 
μεσαιωνικά πανεπιστήμια ήταν κυρίως έπαγγελματικές σχολές 
στίς όποιες δέσποζε ένα είδος μεταφυσικής έπιστήμης σύμφωνα μέ 
τό πνεϋμα τής έποχής. Τό κρίσιμο θέμα είναι τό πέρασμα άπό τόν 
ούμανισμό τών άνεξάρτητων συντεχνιών τών άκαδημαϊκών δα¬ 
σκάλων, άνεξάρτητα άν αύτοί άσχολοϋνταν μέ τίς έλεύθερες σπου¬ 
δές ή -τά έπαγγέλματα, σ’ ένα σύστημα τεχνικισμοϋ γιά χάρη τής 
έθνικής οίκονομίας καί πολιτικής. Τά μεσαιωνικά έπαγγέλματα 
καί ειδικότητες στηρίζονταν πάνω σ’ έναν Ιδεατό κόσμο πού έπέ- 
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τρεπε την έπικοινωνία, πού είχε μιά παγκοσμιότητα, καί μέσα 
στόν όποιο — σ’ ένα μεγάλο βαθμό — τά έπαγγέλματα ήταν, κα¬ 
τά περίεργο τρόπο, αυθόρμητα κι έλεύθερα. Ή δική μας γνώση 
γίνεται όλοένα καί περισσότερο άποσπασματική καί προκαθορι¬ 
σμένη. 

Ή έκπαιοευτοκή μας πραγματικότητα μπορεί νά διαπιστωθεί 
στην πράξη από τήν παρούσα μορφή τοϋ σχολικοϋ προγράμματος, 
των διαγωνισμάτων καί τής βαθμολόγησης. "Αν ό Ντήν Μπάρζαν 
ένδιαφέρεται νά κάμει κάποια αλλαγή, μπορεί ν’ άρχίσει άπό έδώ. 

"Ας μοΰ έπιτραπεϊ νά υπενθυμίσω τά γεγονότα. ’Από τήν πρώι¬ 
μη παιδική ήλικία, οί νέοι ύπόκεινται στή διαρκώς έντεινάμενη 
πίεση τών σχολικών άπαιτήσεων. Ελάχιστη προσοχή δίνεται στήν 
άτομική πρόοδο του καθενάς, στόν ρυθμό ή στήν έκλογή, καί κα¬ 
μιά άπολύτως στήν άνακάλυψη τής ταυτότητάς του ή στήν άφιέ- 
ρωσή του σέ πνευματικούς στόχους. Ή ικανότητά του στά τέστ 
καί ό μανιώδης συναγωνισμός γιά υψηλούς βαθμούς, άποτελοΰσε 
μιά προσπάθεια άναρρίχησης στις πλουσιοπάροχα άμειβόμενες θέ¬ 
σεις τών διαφόρων έπιχειρήσεων μεταξύ τών όποιων συγκαταλέ¬ 
γονται καί οί σχολικές. Σ’ αύτή τήν κούρσα ταχύτητας, δ χρόνος 
είναι κυριολεκτικά χρήμα. ΟΕ νέοι τής μεσοαστικής τάξης — ή οί 
γονείς τους — σκεφτόμενοι ρεαλιστικά διαλέγουν τίς Προωθη¬ 
μένες θέσεις καί σπεύδουν νά πάρουν μέρος έθελοντικά στούς διά¬ 
φορους διαγωνισμούς πού όργανώνει τά κράτος. ΟΕ νέγροι γονείς 
έπιθυμοΰν τά ίδιο γιά τά παιδιά τους, άσχετο άν τά παιδιά αύτά 
δείχνουν λιγότερο διατεθειμένα γιά συνεργασία. 

Είναι άπογοητευτικά — άλλά δχι έκπληκτικό — πού τά κολλέ- 
για καί τά πανεπιστήμια συνεργάζονται σ’ αύτή τήν πνευματική 
καταστροφή μέ τήν έπινόηση τών τέστ καί τοϋ σχολικοϋ προγράμ¬ 
ματος γιά τό πέρασμα αυτών τών τέστ. Αύτά τούς καθιστά συνένο¬ 
χους τής ίδιας τής πνευματικής τους καταστροφής, πράγμα ώστό- 
σο δχι περίεργο, μιά πού τά μεγαλεία καί τά χρήμα τήν προϋπο¬ 
θέτουν. Δέν τρέφω καμιά έλπίδα δτι τά Εδρύματα αύτά θά θελή- 
σουν στά προσεχές μέλλον νά έπιστρέψουν στά πρωταρχικά τους 
καθήκοντα: στήν προώθηση δηλαδή τής άφιλοκερδοϋς μάθησης, 
στήν παροχή ένός άληθινοϋ προτύπου γνώσης, στή διαπαιδαγώγη- 
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βη τών νέων γιά νά γίνουν έλεύθεροι —ολίτες καί έλεύθεροι έπαγ- 
γελματίες... 

θά ρωτήσει πιθανόν κάποιος: «θά μπορούσαν τά κολλέγια καί 
τά πανεπιστήμια νά κάνουν διαφορετικά έστω καί άν τό ήθελαν;» 
Καί βέβαια θά μπορούσαν. Τά περισσότερα άπ’ αυτά είναι αυτό¬ 
νομες έπιχειρήσεις. ”Ας μοϋ έπιτραπεΐ έδώ νά δποβάλλω δυό με¬ 
τριοπαθείς προτάσεις πού θά μπορούσαν νά έφαρμοστούν σχεδόν 
άμέσως, πού δέν συνεπάγονται κανένα κίνδυνο καί πού θά μπορού¬ 
σαν νά βελτιώσουν κατά πολύ τά Ακαδημαϊκά αύτά ιδρύματα καί 
νά τά καταστήσουν κατά πολύ έλεύθερα στή σχέση τους μέ τήν 
κοινωνία. 

Πρώτη Πρόταση: άς υποθέσουμε δτι μισή ντουζίνα άπό τά πιό 
Αξιόλογα κολλέγια θεωρητικών σπουδών (άς πούμε τά ΑπώβΓδΙ, 
5\ναΠΐιιηοΓ€, Οοηηβοϋουί, Ο&τίβίοη, κλπ.) άνάγγελναν 

δτι μέ τήν έναρξη τού 1966 έβαζαν σάν προϋπόθεση φοίτησης μιά 
διετή περίοδο ώριμαστικής δραστηριότητας μετά τό τέλος τού 
γυμνασίου. Αύτή τή στιγμή, τά κολλέγια αύτά έχουν πέντε φορές 
περισσότερες αιτήσεις γιά έγγραφή άπό τά άλλα καί δέν έπρό- 
κειτο νά τούς λείψουν οί υποψήφιοι όποιεοδήποχε προϋποθέσεις 
έγγραφής καί νά έθεταν. Παράλληλα έχουν σαφώς κηρυχτεί δ- 
πέρ τού περιορισμού τής έπέκτασής τους. 

Ό δρος «ώριμαστική δραστηριότητα» θά μπορούσε νά σημαίνει: 
α) έργασία πρός τό ζεΐν, ιδιαίτερα άν ή έργασία έχει έξευρεθεϊ 
χωρίς τίς μεσολαβήσεις τών «γνωριμιών» καί τών συνδέσεων - 6) 
κοινωνική δπηρεσία, δπως ή Κίνηση Σπουδαστών τού Βορρά, ή έ- 
θελοντική έργασία σέ νοσοκομεία ή φιλανθριοπικά Ιδρύματα, ή 
συμμετοχή στά Σώματα Ειρήνης· γ) ό στρατός (παρόλο πού εί¬ 
μαι είρηνιστής καί θά προέτρεπα ένα νέο νά κρατηθεί έξω άπό τό 
Στρατό)' δ) ένα ταξίδι πού έγινε μέ συγκεκριμένο σκοπό καί Αν- 
ταποκρίνεται στις άπαιτούμενες προϋποθέσεις - ε) Ανεξάρτητη Α¬ 
πασχόληση μέ τήν τέχνη, τήν έπιχείρηση ή τήν έπιστήμη, μακριά 
Από τό σπίτι Αλλά μέ όρισμένες άπτές Αποδείξεις τού χρόνου πού 
Αναλώθηκε γι’ αύτή τήν Απασχόληση. 

Ό σκοπός αύτής τής πρότασης έχει δύο δψεις: Από τή μιά, Α¬ 
ποβλέπει νά έφοδιάσει τό σπουδαστή μέ Αρκετή έμπειρία ζωής 
ώστε νά είναι διδάξιμος στό κολλεγιακό έπίπεδο, Ιδιαίτερα άν Α- 
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σχοληθεΤ |ΐέ τίς κοινωνικές έπιστήμες καί τίς κλασικές σπουδές, 
καί άπό τήν άλλη, νά σπάσει τήν τροχοπέδη δώδεκα χρόνων σχο¬ 
λικής δραστηριότητας σέ ύποχρεωτικά μαθήματα πού άπέβλεπαν 
στή βαθμολογία, ώστε ό σπουδαστής νά μπορέσει νά πλησιάσει τίς 
κολλεγιακές του σπουδές μέ κάποιο έσωτερικό κίνητρο καί κατά 
συνέπεια νά γίνει ικανός ν’ άφομοιώσει κάτι πού ένδέχεται νά τόν 
άλλάξει. Πολλοί δάσκαλοι θυμούνται μέ νοσταλγία τούς ώριμους 
φοιτητές πού ξεπήδησαν άπό τό Νομοσχέδιο πού άφοροΰσε τήν 
παροχή ύποτροφίας στούς φαντάρους, άν καί είναι σίγουρο δτι έ¬ 
νας μεγάλος άριθμός άπ’ αυτούς είχαν ύποστεΐ τραυματικές ψυ¬ 
χώσεις. 

Ένα δευτερεΰον πλεονέκτημα τοΟ σχεδίου αύτοϋ θά ήταν ή ά- 
παλλαγή τών κολλεγίων άπό τή μάταιη καί ύποκριτική προσπά¬ 
θεια νά ύποκαταστήσουν τήν πατρική έξουσία στά θέματα τής ή- 
θικής. *Αν οί νέοι έχουν έργαστεΐ γιά νά ζήσουν, έχουν ταξιδέ¬ 
ψει σέ ξένα μέρη ή ύπηρετήσει στό στρατό, τό κολλέγιο μπορεί 
νά συμπεράνει δτι είναι σέ θέση νά προστατεύσουν οϊ ίδιοι τόν έ- 
αυτό τους. 

Ή άμερικάνικη παράδοση τών κολλεγίων γιά έφηβους είχε κά¬ 
ποιο νόημα δταν τό σχολικό πρόγραμμα ήταν άφιερωμένο κατά 
μέγα μέρος στούς κλασικούς, τήν Ιστορία καί τά μαθηματικά, πού 
διδάσκονταν μέ δογματικό τρόπο μέσα σέ μιά άτμόσφαιρα σεμινα¬ 
ρίου καί σέ μιά έλίτ πού πίστευε πώς έκπλήρωνε ένα δίκαιο κοινω¬ 
νικό ρόλο. Ή ση;ιερινή κολλεγιακή διδασκαλία προσπαθεί νά εί¬ 
ναι κάτι διαφορετικό: δίνει έμφαση στή μέθοδο, στό έξωσχολι- 
κό διάβασμα, στην κριτική καί τήν έρευνα, καί προσφέρει μιά κλί¬ 
μακα έκλογής ή προοπτικών εντελώς παραπλανητική γιά τούς πε¬ 
ρισσότερους δεκαεφτάχρονους νέους. Κατά έναν περίεργο τρόπο, 
ή σημερινή κυριαρχία τών μαθηματικών καί τών φυσικών έπι- 
στημών έχει σάν άποτέλεσμα μιά άκόμα μικρότερη ώρίμανση τών 
σπουδαστών, άν καί έχει θολώσει τήν άληθινή είκόνα τού άνεπί- 
δεκτου τών μαθητών καί τών δυσχερειών τού καθηγητή. Είναι 
δυνατό νά διδάξεις μαθηματικά καί φυσική στ’ άγόρια καί στά κο¬ 
ρίτσια, ιδιαίτερα στ’ άγόρια. Ή άφαιρετικότητα τών μαθη|ΐάτων 
αύτών ταιριάζει στήν έγρήγορση καί στή σχηματοποιητική Ικα¬ 
νότητα τού μυαλού τους, πολύ περισσότερο μάλιστα άν ή διδασκα- 
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λία Αντιμετωπίζει τήν Επιστήμη σάν ίργανώ γιά νά λύνει σπαζο¬ 
κεφαλιές. Δεν είναι δυνατό όμως νά διδάξεις κοινωνιολογία, Αν¬ 
θρωπολογία ή παγκόσμια λογοτεχνία ατά παιδιά, γιατί δέν έχουν 
έμπειρία καί κριτική Αντίληψη. Όταν γίνεται αύτό, τό μήνυμα 
είναι απλώς λεκτικό. Ή τραχύτητα των γεγονότων καί ή σχετι¬ 
κότητα τών ήΟών πού Αποκαλύπτουν οί παραπάνω επιστήμες εί¬ 
ναι Ινδεχόμενο νά προκαλέαουν Αναστάτωση καί νά σοκάρουν τά 
παιδιά, θεωρούμενα σάν «υποχρεωτική ΰλη» (δπως σίγουρα θά τά 
Εκλάβουν οί Απόφοιτοι τών γυμνασίων), τά πολύτομα Επιστημονικά 
Εγχειρίδια είναι Αδύνατο ν’ Αφομοιωθούν καί σχολιάζονται μηχα¬ 
νικά. Πιθανόν ώστόσο, δρισμένοι περισσότερο ώριμοι φοιτητές, νά 
είναι σέ θέση νά τά θεωρήσουν καί σάν βιβλία. Μέ δυό λόγια, με¬ 
ρικοί νεαροί Αετονύχηδες πού βρήκαν τήν ταυτότητά τους σάν μα¬ 
θηματικοί, χημικοί ή ήλεκτρονικοί, μπορούν θαυμάσια νά μπουν 
στό Τεχνολογικό Ινστιτούτο τής Μασσαχουσέτης Από τήν ήλικία 
τών δεκαπέντε έτών. Τά κολλέγια Ελευθέρων σπουδών, πού Εν- 
διαφέρονται βασικά νά δημιουργήσουν πολίτες καί πολιτικούς, κοι¬ 
νωνικούς Επιστήμονες καί κοινωνικούς Επαγγελματίες, σοφούς καί 
Ανθρώπους τών γραμμάτων, Απαιτούν περισσότερη ώριμότητα. Άν 
ή μέση ήλικία εισαγωγής ήταν μεγαλύτερη, τά κολλέγια αύτά θά 
μπορούσαν έπίσης ν’ Αποτελέσουν τό έπόμενο βήμα γιά πολλούς 
φοιτητές πού Απογοητεύθηκαν Από τόν Ιπιστημονικό τους κλάδο 
καί οί δποϊοι δύσκολα θά μπορούσαν νά ξαναγυρίαουν στή θέση 
τών δεκαεφτάρηδων. (Μιά πολύ μεγάλη δμάδα Απ’ αύτούς στρέ¬ 
φονται Από τίς φυσικές Επιστήμες στίς κοινωνικές καί Ανθρωπι¬ 
στικές Επιστήμες.) 

Σ’ δλόκληρο τό Εκπαιδευτικό μας σύστημα υπάρχει Απελπιστι¬ 
κή Ανάγκη γιά Εκπαιδευτική ποικιλία καί χρονικά περιθώρια μέ¬ 
σα στά δποϊα οί νέοι νά μπορούν ν’ άνακαλύψουν τόν έαυτό τους. 
Άν πρόκειται ν’ Απαιτούμε τόσο παρατεταμένη φοίτηση, δπως 
κάνουμε τώρα, πρέπει νά διευθετήσουμε Ιτσι τά πράγματα ώστε νά 
ύπάρχουν Ελαστικότερα περιθώρια καί Εναλλακτικές λύσεις, δια¬ 
φορετικά ή Εκπαίδευση δδηγεΐ Αναπόφευκτα σέ ήθικό καί πνευ¬ 
ματικό κλονισμό καί σέ στρατιωτικοποίηαη. Κατά τή γνώμη μου 
ώστόσο, περισσότερο λογικό είναι νά καταστήσουμε παιδαγωγικό 
πλαίσιο δλόκληρη τήν κοινωνία καί τό περιβάλλον. Αφήνοντας 


10. Κατεοτημίνη παιδεία 


145 




τά σχολεία νά παίζουν τόν πιό Ιδιαίτερο καί παραδοσιακά τους 
ρόλο: νά παρέχουν δηλαδή έντατική διδασκαλία σ’ έκείνους πού 
τήν Ιχουν άνάγκη καί τήν έπιδιώκουν ή ν’ άποτελούν καταφύγιο 
έκείνων πού έχουν προδιάθεση γιά μόρφωση. 

Ή άλλη πρότασή μας είναι άπλούστερη καί καθόλου καινο¬ 
φανής. "Ας έπιτρέψουμε σέ μερικά άπό τά πλέον διακεκριμένα 
πανεπιστήμονα (τοΰ Σικάγου, τοΰ Στάνφορντ, τοΰ "Λιβυ Λήγκ) 
νά καταργήσουν τή βαθμολογία καί νά χρησιμοποιούν τά τέστ 
άποκλειστικά καί μόνο γιά παιδαγωγικούς σκοπούς, δπως οί δά¬ 
σκαλοι βλέπουν πώς αρμόζει. 

"Οσοι γνιορίζουν τόν φρενήρη ρυθμό των σύγχρονων σχολείων, 
θά καταλάβουν τή μεταστοιχείωση τών άξιων πού θά έπιφέρει αύ- 
τή ή μετριοπαθής καινοτομία. Γιά τούς περισσότερους φοιτητές, δ 
συναγωνισμός γιά τούς βαθμούς άποτελεΐ τήν ουσία τού σχολείου. 
'Ο άφελής δάσκαλος τονίζει τήν όμορφιά τοΰ μαθήματος καί τήν 
εύφυΐα τής έρευνας" δ εύφυής φοιτητής ρωτάει άν θά τοΰ άνατεθεΐ 
αύτή ή έρευνα κατά τίς τελικές έξετάσεις. 

"Ας μοΰ έπιτραπεΐ ν’ ασχοληθώ μέ μιά άντίρρηση πού έχει έναν 
έκπληκτικά μεγάλο άριθμό όπαδών. Νομίζω πώς ή μεγάλη πλειο- 
ψηφία τών καθηγητών συμφωνεί δτι ή βαθμολόγηση παρεμποδίζει 
τή διδασκαλία καί δημιουργεί ένα κακό πνεΰμα μεταξύ τών φοιτη¬ 
τών πού φτάνει μέχρι τήν άντιγραφή καί τή λογοκλοπή. Έχω 
μπροστά μου τή συλλογή δοκιμίων, Εχ&πιΐηΐηβ ΐη ΗΕΓν3Γ(Ι Οοΐΐβ- 
β€, πού συμφωνεί σ’ αύτό. Παράλληλα δμως οί καθηγητές διαβεβαιώ- 
νουν δτι ή βαθμολογία είναι άναπόφευκτη, γιατί μέ ποιό άλλο τρό¬ 
πο οί σχολές άποφοίτων, τά διάφορα Ιδρύματα καί οί έταιρίες θά 
ξέρονν ποιόν νά δεχτούν, νά βραβεύσουν, νά προσλάβουν; Πώς θά 
ξέρουν οί κυνηγοί ταλέντων ποιόν νά διαλέξουν; 

Βάζοντας βέβαια τούς ύποψήφιους νά κάνουν τέστ. σύμφωνα μέ 
τίς άπαιτήσεις τής Ινδιαφερίμενης έπιχείρησης, δπως άκριβώς 
κάνουν καί οί υποψήφιοι γιά τίς Δημόσιες Υπηρεσίες ή αύτοί πού 
ζητούν άδεια γιατρού, δικηγόρου ή άρχιτέκτονα. Γιατί δμως θά 
πρέπει οί καθηγητές τού Χάρβαρντ νά κάνουν τά τέστ γιά τίς έ¬ 
ταιρίες καί τίς σχολές διπλωματούχων; 

Ή άντίρρηση είναι κωμική. Ό Ντήν Χουίτλα, έπικεφαλής τού 
Γραφείου τών Τέστ τού Χάρβαρντ, σημειώνει δτι τά τέστ σχολικής 
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Ικανότητας πού χρησιμοποιούνται γιά έγγραφη στύ Χάρβαρντ εί- 
ναι Ινας άριστος δείκτης γιά δ,τι έχει σχέση μέ τή συνολική λει¬ 
τουργία τού Χάρβαρντ, καί δτι είναι πολύ καλύτερα άπό τούς γυ¬ 
μνασιακούς βαθμούς ή άπό τίς ιδιαίτερες σχολικές βαθμίδες τοϋ 
Χάρβαρντ. Προφανώς δμως, τά τέστ γιά τήν εΓσοδο στά κολλέγια 
είναι κηιμένα καί ραμμένα πάνω στό πρότυπο πού άπαιτεί τό 
Χάρβαρντ καί άλλα παρόμοια Ιδρύματα. Μέ τήν ίδια λογική, δέν 
θά ήταν καλύτερο Ινας έργοδότης νά ύποβάλλει τό δικό του τέστ 
ικανότητας γιά έργασία στόν υποψήφιο, παρά νά στηρίζεται στίς 
παραξενιές τών διάφορων τμηματαρχών τοΟ Χάρβαρντ; Πραγμα¬ 
τικά, άμφιβάλλω άν πολλοί έργοδότες κάνουν τόν κόπο νά κοιτά¬ 
ξουν αύτούς τούς βαθμούς. Αύτό πού τούς ένδιαφέρει άπλώς είναι 
τό δίπλιομα τού Χάρβαρντ, άνεξάρτητα άπό τή βαθμολογία του. Οί 
βαθμοί Ιχουν ιδιαίτερη σημασία στίς σχολές άποφοίτων, άλλά έ- 
δώ, δπως καί άλλοϋ, τό σύστημα λειτουργεί κυρίως γιά τόν έαυτό 
του. 

θά πρέπει νά ύπενθυμίσουμε στούς σοφούς μας τό ιστορικό τών 
Εξετάσεων. Στό μεσαιωνικό πανεπιστήμιο, όλόκληρη ή έξαντλη- 
τική δοκιμασία τοϋ ύποψήφιου άπέβλεπε στό άν θά γίνει δεχτός ή 
δχι σάν ισότιμο μέλος. Οί συζητήσεις καί οί διαλέξεις γιά τό δί¬ 
πλωμα ήταν άκριβώς αύτό: Ινα άριστούργημα γιά νά μπείς στή 
συντεχνία. Δέν γίνονταν συγκριτικές άξιολογήσεις' δέ/ γινόταν ξε- 
σκαρτάρισμα καί έπιλογή γιά κάποιον έξωσχολικό προμηθευτή ά- 
δειών ή έργοδότη' κι ούτε βέβαια δρθωναν τόν Ινα φοιτητή ένάντια 
στόν άλλο σέ Ιναν άπεχθή συναγωνισμό. Ή έντύποισή μου είναι 
δτι οί άνθρωποι τού μεσαίωνα ήξεραν τί σημαίνει Ινα καλό έπάγ- 
γελμα, ένώ έμεΐς δέν ξέρουμε καί γι’ αύτό άνταγωνιζόμαστε μετα¬ 
ξύ μας. Αλλά, δσο περισσότερη έκταση θά παίρνει ή άκατάλληλη 
άνταγωνιστική Αξιολόγηση, τόσο καί λιγότερο θά γινόμαστε Ικα¬ 
νοί νά τό μάθουμε. [. ..] 

Πιθανόν έκεϊνοι πού θ’ άντιδράσουν περισσότερο στήν κατάργη¬ 
ση τής βαθμολογίας, είναι οί φοιτητές καί οί γονείς τους. Οί γο¬ 
νείς μπορούν άπλώς ν’ αγνοηθούν: ή άνυπομονησία τους Ιχει ήδη 
προξενήσει άρκετή ζημιά. Όσο γιά τούς φοιτητές, νομίζω δτι 
πρωταρχικό Ιργο καί καθήκον τού πανεπιστημίου είναι νά τούς ά- 
παλλάξει άπό τά «στηρίγματά* τους (δηλαδή άπό τίς έξωτερικέ; 
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έκτιμήσεις καί κίνητρα πού τούς δεσμεύουν) καί νά τούς ύποχρεώ- 
σει ν’ Αντιμετωπίσουν τό δύσκολο έγχείρημα πού έχουν Αναλάβει 
ώσπου τελικά ν’ άφαμοιωθοΰν μαζί του. 

Ένα θλιβερό Αποτέλεσμα τής βαθμολόγησης είναι ή έκμηδένι- 
ση τών ποικίλων χρήσεων τοΰ τέστ. Τό τέστ, τόσο γιά τόν φοιτητή 
δσο καί γιά τόν καθηγητή, είναι ένα μέσο δόμησης Αλλά καί δια¬ 
πίστωσης τών έλλείψεων ή τών λαθών, καθώς καί τών στοιχείων 
πού έχουν Αφομοιωθεί καί μπορούν νά θεωρηθούν σάν δεδομένα. Ή 
Ανασκόπηση — συμπεριλαμβανομένης καί τής έντατικής — είναι 
ένα μέσο συνένωσης τών στοιχείων Απ’ δπου προκύπτουν σπίθες 
συνοπτικής γνώσης. 

Υπάρχουν πολλοί θετικοί λόγοι πού έπιβάλλουν τά τέστ, καθώς 
καί Αρκετά είδη τέστ. ν Αν δμως δ στόχος τού τέστ είναι ν’ Ανακα¬ 
λύψει τήν Αδυναμία τού μαθητή, ποιός είναι δ σκοπός τής χαμηλής 
βαθμολόγησης καί τής τιμωρίας Αν δχι ή ώθηση τού φοιτητή νά 
κρύψει τήν Αδυναμία του καταφεύγοντας σέ «κομπίνες» καί Αντι¬ 
γραφές; Φυσικός καρπός τής σύνθεσης είναι ή ίδια ή δξύνοια καί 
δχι δ βαθμός πού σοΰ παρέχουν γι’ αυτή. Στό σημαντικό θέμα τής 
τοποθέτησης, Αν καταφέρει κανείς νά πείσει τό φοιτητή δτι τόν 
ύποβάλλει σέ τέστ δχι γιά νά τόν βαθμολογήσει καί νά κάνει Α¬ 
πεχθείς συγκρίσεις, Αλλά γιά τό δικό του τό καλό, είναι βέβαιο δτι 
δ φοιτητής ΘΑ έπιδιο>ςει τό δικό του έπίπεδο, δπου είναι Ικανός 
νά συναγωνιστεί μέ τούς Αλλους, παρά δτι ΘΑ προσπαθήσει νά ξε- 
φύγει. “Αν δ φοιτητής τολμήσει νά δεχτεί τόν έαυτό του δπως εί¬ 
ναι, δ βαθμός τού δασκάλου, σέ σύγκριση μέ τή δική του αύτεπί- 
γνωση, Αποτελεί ένα έντελώς Ακατάλληλο δργανο. Στά πανεπιστή¬ 
μιά μας δμως, ή ένθάρρυνση τών φοιτητών νά συνειδητοποιήσει 
τή σύγχυσή του, είναι κάτι σπάνιο. Σέ Αντίθεση μέ τόν Σωκράτη, 
οί καθηγητές μας έχουν μεγαλύτερη έμπιστοσύνη στις μηχανικές 
διαδικασίες, παρά στό φιλότιμο τού νέου καί στόν ειλικρινή του 
ιδεαλισμό. 

Πολλοί φοιτητές είναι τεμπέληδες καί οί καθηγητές προσπα¬ 
θούν νά τούς παρακινήσουν σ’ έργασία μέ τήν Απειλή τής βαθμο¬ 
λογίας. Έ μέθοδος αυτή, μακροπρόθεσμα, πρέπει νά κάνει περισσό¬ 
τερο κακό παρά καλό. Ή τεμπελιά είναι μιά Αμυνα τοΰ χαρακτή¬ 
ρα. Μπορεί νά είναι ένας τρόπος ν’ Αποφύγει κανείς τή γνώση, 
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ώστε νά προστατεύσει τήν ιδέα του δτι είναι ήδη τέλειος (πιό βα¬ 
θύτερα: ν’ άποφύγει τήν άπελπισία τής Ιπίγνωσης δτι ποτέ δέν 
μπορεί κανείς νά είναι). Μπορεί άκόμα νά είναι ένας τρόπος ν’ ά- 
ποφύγει άκριβώς τόν κίνδυνο τής άποτυχίας καί τής χαμηλής βαθ¬ 
μολόγησης. Μερικές φορές είναι ένας εύγενικός τρόπος άρνησης, 
ένα «Δέν θέλω». Καί άναρωτιέται κανείς: άφού τίς καταστάσεις αύ- 
τές τίς δημιουργούν, κατά κύριο λόγο, οί αύταρχικές άπαιτήσεις 
τών ένήλικων, γιατί συνεχίζεται αύτή ή τραυματική μεθοδολογία; 
Είναι καιρός πιά νά καταλάβουμε δτι πρέπει νά χειριζόμαστε τά 
παιδιά σάν μεγάλους. Άλλο πράγμα είναι νά διώχνεις θαρραλέα 
άπό τήν τάξη σου ένα παιδί πού δέν κάνει τίποτα, καί έντελώς 
διαφορετικό νά τό ρίχνεις ύπεροπτικά κάτω άπό τή βάση. 

Καί τό σημαντικότερο άπ’ δλα: Είναι συχνά φανερό δτι ή άπο- 
φυγή τής έργασίας, ιδιαίτερα άπό τούς έξυπνους νέους άνθρώπους 
πού μπαίνουν στά μεγάλα πανεπιστήμια, σημαίνει άκριβώς τά έ- 
ξής: «Έ δουλειά αύτή δέν μού ταιριάζει, δέν μοΟ ταιριάζει αύτό 
τό θέμα», ή «δχι αύτή τήν έποχή», ή «δχι σ’ αύτό τό σχολείο», ή 
«σέ κανένα σχολείο». Ό φοιτητής ένδέχεται νά μήν είναι πολύ 
μελετηρός ή νά έχει κουραστεί άπό τό σχολείο. "Ισως ή Ιξέλιξή 
του θάπρεπε νά πάρει άλλη κατεύθυνση. Δυστυχώς δμως, άν ένας 
τέτοιος φοιτητής είναι έξυπνος καί ταυτόχρονα δχι βέβαιος γιά 
τόν έαυτό του, μπορεί νά άγωνιστεΐ γιά νά περάσει στίς έξετάσεις, 
πράγιια πού τόν άποπροσανατολίζει. Λυπάμαι, γιατί αύτό πού πε¬ 
ριγράφω άποτελεΐ μιά συνηθισμένη κατάσταση. Φανταστείτε τί 
σπατάλη νεανικής δραστηριότητας καί έκπαιδευτικής προσπά¬ 
θειας! Αυτός ό φοιτητής, δέν θά διατηρήσει τίποτα μέσα του άπό 
τήν ύλη πού «πέρασε». 

Κατά ειρωνική συγκυρία, καί τό άντίθετο είναι κάτι πού συμ¬ 
βαίνει συχνά. "Ενας φοιτητής πού είναι έτοιμος καί πρόθυμος νά 
|ΐάθει μέσα στό πλαίσιο τού σχολείου, άπορρίπτεται μηχανιστικά 
γιατί δέν τά κατάφερε στίς έξετάσεις. Ένας καλός δάσκαλος είναι 
σέ θέση νά κατανοήσει αύτή τήν κατάσταση, ένώ δ κομπιούτερ ύ- 
παγορεύει ξερά τήν έτυμηγορία του. 
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Μιά συνηθισμένη περίπτωση 


Γιά νά συνοψίσουμε τίς θλιβερές αύτές παρατηρήσεις γύρω άπό τά 
Αμερικάνικα σχολεία στά μέσα τοΟ είχοστοΟ αιώνα, άς έξετάσουμε 
μιά συνηθισμένη περίπτωση. Άς δούμε ένα νέο μέσα στήν αίθου¬ 
σα διδασκαλίας ένός κολλεγίου. Ό Ιδιος δέν είναι συνηθισμένος, 
γιατί δ κάθε άνθρωπος είναι μοναδικός, άλλά ή περίπτωσή του εί¬ 
ναι συνηθισμένη. Τό πρόσωπό του είναι έντελώς Ανέκφραστο άλλά 
κάθεται στή μεσαία σειρά καί δχι, δπως μερικοί άλλοι, στήν τε¬ 
λευταία, πού βρίσκεται κοντά στήν πόρτα, καί είναι έτοιμοι νά τό 
σκάσουν. Άς έπαναλάβουμε μερικά σημαντικά πράγματα πού έ¬ 
χουν σχέση μέ τήν τωρινή του κατάσταση — είναι προφανή καί 
καθόλου περίεργα. 

Βρίσκεται στό πρώτο του Ιτος, πράγμα πού σημαίνει δτι, πα- 
ραλείποντας τό νηπιαγωγείο, έχει περάσει σέ μιά παρόμοια αίθου¬ 
σα δεκαπέντε περίπου χρόνια πού διακόπτονταν μόνο άπό τίς κα¬ 
λοκαιρινές διακοπές. Ή σχολική φοίτηση δπήρξε μέχρι τώρα ή 
σοβαρή πλευρά τής ζωής του καί αύτή συνίστατο στό ν’ άκούει 
κάποιον Ινήλικο νά τοΰ μιλάει καί νά άσχολεΐται μέ καθορισμένα 
μαθήματα. Ό νέος δέν έχει ποτέ μέχρι τώρα άναθέσει στόν έαυ- 
τό του μιά σοβαρή άσχολία. Μερικές φορές, σάν παιδί, νόμισε πώς 
μπορούσε νά κάνει κάτι άπό μόνος του, άλλά οί μεγάλοι ιόν διέκο- 
πταν καί τόν Αποθάρρυναν. 

Είναι έξυπνος: μπορεί νά Επεξεργάζεται μαθηματικούς τύπους 
καί νά θυμάται αποφθέγματα, κι έχει μπει σ’ ένα πολύ γνωστό 
κολλέγιο. Κατά τή διάρκεια τοΰ τελευταίου του έτους στό γυμνάσιο, 
πήρε καλούς βαθμούς σέ μιά σειρά άπό ξεθεωτικά τέστ πανεθνι¬ 
κής κλίμακας. Στό κολλέγιο πού βρίσκεται τώρα, ν.ατάφερε νά 
διασωθεί παρόλο πού τό ποσοστό φθοράς είναι σχεδόν 40%. ΤοΟ 
έδωσαν μάλιστα καί κάποια υποτροφία. Κι δμως, δπως συμβαίνει 
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συνήθως, δέν τοϋ Αρέσουν τά βιβλία ή ή μελέτη καθόλου, κι οδτε 
είσάγει στοιχεία όξύνοιας ατή δομή ή στις μεθόδους τών Ακαδη¬ 
μαϊκών θεμάτων πού έπεξεργάζεται. Δέν είναι αύτό τό πεδίο δπου 
ή έξυπνάδα καί ή δύναμη τοϋ μυαλού καί τού κορμιού του μπορούν 
ν’ Αναπτύξουν τίς δυνατότητες του. Μαθαίνει Απλώς τις Απαντή¬ 
σεις ή λύνει μηχανικά τά περίπλοκα προβλήματα. Περιττεύει νά 
πούμε ίτι έχει ήδη ξεχάσει τίς περισσότερες Απαντήσεις πού «έ¬ 
μαθε» κάποτε γιά νά περάσει στις έξετάσεις — μερικές φορές μά¬ 
λιστα μέ άριστα. 

Τά Ακαδημαϊκά θέματα πού διδάσκονται σ’ αύτή τήν αίθουσα 
είναι ούσιαατικά ένδιαφέροντα' ο! περισσότερες τέχνες καί έπιστή- 
μες είναι ούσιαατικά ένδιαφέρουσες. Ό καθηγητής ξέρει καλά τό 
θέμα του καί είναι Ινδιαφέρον νά παρακολουθείς τόν τρόπο πού τό 
Αναπτύσσει. Πρόκειται δμως γιά κάποια Από τίς κοινωνικές έπι- 
στήμες καί ό νέος μας δέν μπορεί νά συλλάβει πώς Αναφέρεται σέ 
χάτι πού τόν Αφορά. Ή πείρα του Από τήν κοινωνία ή τούς θε¬ 
σμούς της, ύπήρξε μέχρι τώρα έλάχιστη: δέν Ασκήθηκε σέ κά¬ 
ποια τέχνη, δέν Ασχολήθηκε μέ κάποια έπιχείρηση, δέν προσπά¬ 
θησε νά κερδίσει τά πρός τό ζεΐν, δέν παντρεύτηκε, δέν Αντιμετώ¬ 
πισε παιδιά. Επίσης: δέν έχει ψηφίσει, δέν έχει ύπηρετήσει σάν 
έναρκος, δέν έχει μπει στήν πολιτική, οδτε σέ κάποιο νεανικό κί¬ 
νημα πού Αγωνίζεται γιά τά πολιτικά δικαιώματα ή γιά τήν είρήνη. 
Προερχόμενος Από κάποιο μεσοαστικό προάστιο, δέν έχει δει ποτέ 
Από κοντά φτωχούς Ανθρώπους ή ξένους. "Οσο γιά τίς συγκινήσεις 
του, έχουν κρατηθεί μέχρι τώρα μέσα ατά δρια πού έπιτρέπουν οί 
συμβάσεις τών γονέων του καί ό κομφορμισμός τής δμάδας του. Τι 
ΘΑ μπορούσε νά σημαίνει γι’ αυτόν ή ιστορία, ή κοινωνιολογία, οί 
πολιτικές Ιπιστήμες. ή ψυχολογία, ή κλασική μουσική ή ή λο¬ 
γοτεχνία: (Ό Πλάτων, στήν Πολιτεία, Απαγορεύει τή διδασκα¬ 
λία τών περισσότερων Από τά Ακαδημαϊκά μας μαθήματα πρίν δ 
φοιτητής νά γίνει τριάντα χρόνων! Διαφορετικά τά μαθήματα κα¬ 
ταντούν Απλή σοφιστική, κενή ρητορική διαμάχη.) 

Ό νέος μας δέν είναι λεκτικά μαχητικός, οδτε κάποιος χίπστερ 
πού μιλάει γιά νά δείξει πώς ξέρει τό θέμα καί νά σέ νικήσει. 
Καμιά φορά δμως έρεθίζεται Από κάτι πού λέει δ δάσκαλος ή τό 
βιβλίο καί θέλει νά φέρει κάποια Αντίρρηση, νά συζητήσει ή νά 
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κάνει κάποια έρώτηση. Μόνο πού ή τάξη είναι ύπερβολικά γεμά 
τη γιά νά σηκώσει δποιοδήποτε διάλογο. Όταν τό μάθημα έχει 
μορφή διάλεξης, δέν μπορεί κανείς νά διακόψει. Τό κυριότερο έμ- 
πόδιο ώστόσο γιά συζήτηση, είναι οί άλλοι φοιτητές. Κατά τήν 
κρίση τους, ή συζήτηση είναι άσχετη μέ τίς έξετάσεις καί τούς 
βαθμούς, καί δυσαρεστοΰνται δταν σπαταλοΰν χρόνο. Δυσαρεστοΰν- 
ται έπίσης δταν δ φοιτητής «διασπάει τήν προσοχήν. 

Άπό καιρό σέ καιρό, δ καθηγητής ένθαρρύνεται άπό κάποιο 
σημείο ζωής μέσα στήν τάξη καί θέλει πραγματικά νά δημιουρ¬ 
γήσει μιά συζήτηση, θέλει κι δ ίδιος νά έκφράσει διιστάμενες ά- 
πόψεις, άναζητώντας τή δικαίωση ένός θεσμού ή ζητώντας μιά έ- 
πιβεβαίωση άπό τίς προσωπικές έμπειρίες ένός φοιτητή. Αμέσως 
ένα τείχος έχθρότητας ύψώνεται άνάμεσα στόν καθηγητή καί τόν 
φοιτητή πού ρωτάει, άπό τή μιά μεριά, καί στούς ύπόλοιπους φοι¬ 
τητές. άπό τήν άλλη. Σίγουρα, αύτός πρέπει νάναι κομμουνιστής, 
άντιμιλιταριστής ή δμοφυλόφιλος! "Ισως νά θέλει νά γελοιοποιή¬ 
σει τήν τάξη. Νιώθοντας τήν έχθρότητα καί δντας ένας μάλλον 
δειλός έκπαιδευτικός, πού άνησυχεί γιά τήν προαγωγή καί τόν 
μισθό του, δ καθηγητής βάζε- τέρμα στή συζήτηση: «Λοιπόν, άς 
ξαναγυρίσουμε στήν ούσία τού μαθήματος... αύτό είναι έξω άπ’ 
τό θέμα μας. Έχει σχέση μέ τήν άνθρωπολογία, νέε μου, καί κα¬ 
λύτερα νά ρωτήσεις τόν καθηγητή ’Ο’Ρέιλλυ». 

Πραγματικά, ένα έλάχιστο μέρος τής διδασκαλίας κάνει τόν 
φοιτητή πού περιγράφουμε νά δεί τήν καταλληλότητα, τήν ά- 
ναγκαιότητα ή τήν δμορφιά τού μαθήματος. Ό καθηγητής, άπό 
τήν πλευρά του, ένδιαφέρεται γιά τίς πρόσφατες άνακαλύψεις καί 
γιά τήν εύφυία μιάς νέας τεχνικής, άλλά δ φοιτητής δέν έχει 
ιδέα γιατί τή μελετάει καί τό μόνο πού ξέρει είναι δτι χρειάζεται 
γιά τό πτυχίο. Ή σύγχυση, δπως είπα, γίνεται άκόμα μεγαλύτερη 
άπό τό γεγονός δτι ή παρούσα νέα γενιά (μαζί καί οί νέοι καθη¬ 
γητές) δέν έχουν πιά παρά ελάχιστη πίστη στήν κουλτούρα τού 
Δυτικού κόσμου, στή Δημοκρατία τών Γραμμάτων, στό ιδεώδες 
τής άφιλοκερδοϋς Επιστήμης. Έξω δμως άπ’ αύτή τήν παράδο¬ 
ση, τό πανεπιστήμιο δέν είναι τίποτε άλλο άπό φάμπρικα έκ- 
παίδευσης άρχαρίων καί έπεξεργασίας άκαδημαϊκών στελεχών. 

Τό κολλέγιο ώστόσο είναι φτωχό σάν περιβάλλον γιά τήν 1κ- 
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παίδευση άρχαρίων, έκτός κι δν αύτή άφορά σέ πειραματικές έπι- 
στήμες δπου κανείς έργάζεται πάνω σέ συγκεκριμένα προβλήμα¬ 
τα καί μέ συγκεκριμένα τεχνικά μέσα. Τό μεγαλύτερο μέρος τού 
άκαδημαϊκοΰ προγράμματος είτε γιά τό γυμνάσιο, εΓτε γιά τό κολ- 
λέγιο, είναι άφηρημένο — μέ άρνητικό νόημα. Πρέπει νά είναι 
έτσι. "Ενα σύστημα ιδεών έξάγεται άφαιρετικά άπό τά ύπάρχον- 
τα έπαγγέλματα, τίς κοινωνικές καί έπιχειρηματικές δραστηριό¬ 
τητες, τούς κοινωνικούς θεσμούς" μετά, οΐ ιδέες αύτές άπισχνάζον- 
ται περισσότερο καί μεθοδεύονται γιά νά είσαχθοϋν στήν αίθουσα 
διδασκαλίας καί νά διδαχτούν σάν πρόγραμμα. Δέν ύπάρχει άμ- 
φιβολία δτι ή παλιά αύτή μεθοδολογία είναι συχνά λογική. Καί 
είναι λογική γιά τούς φιλόδοξους έπαγγελματίες πού ξέρουν τί ζη¬ 
τούν καί πώς θά κάνουν μιά περιληπτική σύνοψη. Τό ίδιο συμβαί¬ 
νει καί μέ τόν μορφωμένο πού δείχνει ένδιαφέρον γιά τίς φιλοσοφι¬ 
κές έννοιες καί τή σχέση τους, καί θέλει νά συλλάβει όλόκληρο 
τό πεδίο. Γιά τούς περισσότερους δμως, ή άφαιρετικότητα τών θε¬ 
μάτων, ιδιαίτερα δν ή διδασκαλία είναι σχολαστική, μπορεί νά 
είναι άφάνταστα δγονη. Τά παθήματα καταντούν άπλές άσκήσεις 
χωρίς καμιά πραγματική σχέση μέ τόν κόσμο. Δέν μένουν ποτέ 
στή μνήμη. Καί πολλοί άπό τούς καθηγητές είναι άπλοι άκαδη- 
μαϊκοί δάσκαλοι καί δχι πραγματικοί έπαγγελματίες" ένδιαφέρον- 
ται γιά τίς λέξεις καί τή μεθοδολογία καί δχι γιά τό έργο καί τήν 
πράξη. 

Ό νέος σέβεται τούς καθηγητές του καί ξέρει πώς φοιτά σ’ ένα 
καλό, σχεδόν θαυμάσιο, σχολείο, άλλά δέν γίνεται νά μήν άπογοη- 
τευθεϊ. Είχε έλπίσει πώς δτα; θά έμπαινε στό κολλέγιο, θά ήταν 
διαφορετικά άπό τό γυμνάσιο: θά γινόταν ένα είδος νεαρού φίλου 
μορφωμένων άνθρώπων πού είχαν πετύχει στή ζωή τους, θά μπο¬ 
ρούσε νά διαμορφώσει τόν έαυτό του πάνω στό δικό τους πρότυπο. 
Στό κάτω κάτω, έκτός άπό τούς γονείς καί τούς δασκάλους του 
(καί οί δάσκαλοι είχαν άποδειχτεϊ μικρόλογοι), έλάχιστες έπα- 
φές μέ ένήλικες είχε στή ζωή του. 

Πίστευε άκόμα δτι ή άτμόσφαιρα μάθησης στό κολλέγιο θά ή¬ 
ταν κατά κάποιον τρόπο έλεύθερη, λυτρωτική, ένα είδος σοφής 
συνόδου πού θά τού άποκάλυπτε κάποιο μυστικό, άλλά άποδείχτη- 
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κε πώς δέν διέφερε άπό έκείνη τοϋ γυμνασίου: ύποχρεωτικές ώ¬ 
ρες παρακολούθησης κι έδώ, τέστ, έξετάσεις, βαθμολογία, κλπ. Ό 
καθηγητής είναι προφανώς Απασχολημένος μέ τίς δικές του έ¬ 
ρευνες καί δημοσιεύσεις. Τόσο κατά τίς ώρες τής διδασκαλίας, 
δσο καί κατά τίς ώρες πού βρίσκεται ατό γραφείο του, είναι τυπι¬ 
κός καί κακόκεφος. Ποτέ δέν έμφανίζεται στήν καφετερία, ποτέ 
δέν καλεΐ κάποιον στό σπίτι του. Καί βέβαια ποτέ δέ/ δείχνει τόν 
έαυτό του σάν Ανθρώπινο πλάσμα. Είναι μάλλον λεπτολόγος στό 
θέμα τής παράδοσης τών έργασιών πού Αναθέτει ατούς φοιτητές 
καί «στριμμένος» στό θέμα τής βαθμολογίας, άλλά αύτό μοιάζει 
περισσότερο μέ δική του μέθοδο νά κρατάει τούς φοιτητές ύπό έ¬ 
λεγχο, παρά δτι πιστεύει στό σύστημα. Δέν φαίνεται πάντως ν' Αν¬ 
τιλαμβάνεται δτι ο£ φοιτητές τό σέβονται. 

"Ετσι, δπως άκριβώς καί στό γυμνάσιο, ο£ νέοι καταφεύγουν στή 
δική τους «ύπο - κουλτούρα», ή όποία δέν έχει άλλο άποτέλεσμα 
άπό τό νά θολώνει άκόμα περισσότερο τό νόημα τής Ακαδημαϊκής 
ζωής. "Οπως ό Ράισμαν καί άλλοι έχουν τονίσει, ο£ φοιτητές καί 
τό σώμα τών καθηγητών Αντιμετωπίζονται μεταξύ τους σάν Εχθρι¬ 
κές, ή τουλάχιστον Αμοιβαία δύσπιστες, φατρίες. 

Στό διάστημα έπίσης τής τελευταίας δεκαετίας, ή έλλειψη έπι- 
κοινωνίας έπιδεινώθηκε κατά πολύ άπό ένα είδος χαοτικών μετα¬ 
βολών πού Αναστάτωσαν δλα σχεδόν τά κολλέγια τής χώρας: ο£ 
μπουλντόζες δίνουν καί παίρνουν γύρω Απ’ τά κτίρια, ο£ έγγραφές 
αύξάνονται, ό Αριθμός τών φοιτητών σέ κάθε τάξη Ανεβαίνει ύπερ¬ 
βολικά, ο£ φοιτητές στιβάζοντα: τρεϊς καί τέσσερεις μαζί σ’ ένα δω¬ 
μάτιο πού είναι γιά δύο. Άπό τήν άλλη πλευρά, τό πρόγραμμα 
συνεχώς Αναπροσαρμόζεται, ο£ καθηγητές φεύγουν γιά νά διε¬ 
ξάγουν τίς έρευνες πού έχουν άναλάβει μέ συμβόλαιο ή ύποκλέπτον- 
ται άπό έκείνους πού προσφέρουν παχυλούς μισθούς. Υποτίθεται 
πώς οί συνθήκες αύτές είναι προσωρινές, άλλά τίς βλέπουμε νά 
διαρκούν δέκα όλόκληρα χρόνια καί τό άμεσο μέλλον φαίνεται πώς 
θά είναι χειρότερο. Μιά όλόκληρη γενιά θυσιάζεται. 

Μιά άκόμα περισσότερο καταστροφική πλευρά τής έπέκτασης 
είναι ό Ακλόνητος Ιμπεριαλισμός τών διοικητικών παραγόντων, ό 
όποϊος όδηγεϊ σέ εντελώς λανθασμένες ένέργειες. Εξαίρετοι καθη¬ 
γητές κι έπιστήμονες καταποντίζονται γιά χάρη μερικών έντυπω· 
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σι αχών προσωπικοτήτων πού δέν πρόκειται νά διδάξουν ποτέ. Μάς 
βομβαρδίζουν μέ φήμες γιά καινοτομίες καί τολμηρές άλλαγές, άλ- 
λά τά φοιτητικά δημοσιεύματα λογοκρίνονται γιά νά προστατευθεΐ 
ή γενική Εικόνα. Ύπερηφανεύονται γιά τά έκατομμύρια τών έπι- 
χορηγήσεων πού παίρνουν, άλλά δείχνουν μιά άπίστευτη τσιγκου¬ 
νιά δταν πρόκειται νά καλύψουν τίς έλλείψεις τών κολλεγίων ή 
ν’ αύξήσουν τό μισθό τών έκπαιδευτικών. 

Μιά άλλη άποψη τής |ΐεταβατικής αύτής περιόδου είναι ή “Ε¬ 
κρηξη τής Γνώσης. Νέες προσεγγίσεις καί έντελώς νέα θέματα πρέ 
πει νά είσαχθοϋν στή διδασκαλία, άλλά οί περιχαρακωμένες πανε¬ 
πιστημιακές σχολές δέν δείχνουν καμιά διάθεση νά έγκαταλείψουν 
τά παλιά προκαθορισμένα μαθήματα. Είναι περίεργο" θά περίμενε 
κανείς δτι, μιά πού οί καθηγητές τών πανεπιστημίων Ιχουν μόνι¬ 
μη θέση, θά έβλεπαν μ’ εύνοίκό μάτι ένα σχετικό ξαλάφρωμα άπό 
τό βάρος τής διδακτέας ύλης" 4 δεσποτισμός τους δμως είναι πολύ 
έντονος καί δέν τούς έπιτρέπει νά έγκαταλείψουν τίποτε. “Ετσι, 
4 φοιτητής μας φορτώνεαι μέ πέντε, άκόμα καί μέ έξη μαθήμα¬ 
τα, τή στιγμή πού τό μάξιμουμ θά έπρεπε νά είναι τρία. Κάθε 
φορά πού άρχίζει νά ένδιαφέρεται γιά ένα μάθημα, διακόπτεται 
άπό άλλες καθημερινές άπασχολήσεις. Πιεζόμενος, άναγκάζεται 
νά κάνει πρόχειρες έργασίες τίς δποΐες έχει μάθει ν’ άντιγράφει. 
Καμιά προσοχή δέν δίνεται στό τί τοϋ ταιριάζει. Ή μόνη στιγ¬ 
μή πού 4 σπουδαστής Αντιμετωπίζεται σάν Ανθρώπινο πλάσμα εί¬ 
ναι δταν καταρρεύσει, δπότε καί τόν παραπέμπουν στή Διεύθυνση. 

Στή θέση τής έμπιστοσύνη; ατά έσωτερικά κίνητρα, στόν σε¬ 
βασμό τής Ατομικότητας, στήν έλεύθερη έρευνα, κυριαρχεί μιά 
διαρκή; αύξηση καταπίεσης τών Ισωτερικών κινήτρων, 4 φόβος 
καί ή δωροδοκία. Ό φοιτητή; δέν μπορεί νά μή νοιάζεται γιά τά 
χρήματα πού ξοδεύει 4 πατέρας του: τά φανταστικά ύψηλά δίδα¬ 
κτρα καί τί; άλλες δαπάνες πού θά πάνε στράφι άν Αποτύχει" πρέ¬ 
πει έπίσης νά διατηρήσει τήν ύποτροφία του. Άπό τήν άλλη πλευ¬ 
ρά, οί Ανιχνευτές ταλέντων τών μεγάλων έταιριών πλανιώνται ά¬ 
πό πάνω του σάν γεράκια μέ παχυλές προσφορές. Μέσα σ’ αύτή 
τήν Ατμόσφαιρα υποτίθεται πώς μπορεί νά ύπάρξει Αφιλοκερδής 
καί έμπεριστατωμένη έξέταση τής φύσης τών πραγμάτων, ή χα¬ 
ρά πού δίνει ή Ανακάλυψη, οί στιγμές τής δημιουργικότητας, ή Α- 
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νεύρεση τής ταυτότητας καί τού προορισμού μας. Τό θέαμα σοΰ 
προκαλεΐ ναυτία. 

θά πρέπει τέλος νά πούμε κάτι γιά τή φυσική καί κοινωνική 
ζωή άπό τήν όποία ό νέος τού κολλεγίου ξεκίνησε καί μπήκε σ’ 
αδτή τήν αίθουσα διδασκαλίας. Τό κολλέγιο ξόδεψε κυβερνητικά 
κονδύλια καί χρηματικές προσφορές διαφόρων Ιδρυμάτων γιά νά 
χτίσει έντυπωσιακά κτίρια μέ πολυτελείς έπιπλώσεις, άλλά ή 
τροφή των φοιτητών είναι άπαίσια καί τά δπνωτήρια μοιάζουν μέ 
φρενοκομεία γιατί δέν έχουν ήχομόνωση. Οί άξίες τών κολλεγια- 
κών διευθυντών είναι άπίστευτα μικροαστικές καί δ κόσμος τους 
είναι καμωμένος γιά κάρτ - ποστάλ καί δχι γιά νά ζεΐ κανείς στό 
πλαίσιό του. 

Ή διεύθυνση τών κολλεγίων κηρύχτηκε έντονα κατά τών φοι¬ 
τητικών οίκων, βασιζόμενη σέ σχετικές διατάξεις καί μέ τό έπι- 
χείρημα βτι έτσι προωθείται ή συνοχή τής σχολικής κοινότητας. 
Οί λόγοι φαίνονται έςαιρετικοί, άλλά μερικές φορές έχει κανείς 
τήν έντονη ύποψία βτι στήν πραγματικότητα άποσκοπούν νά γεμί¬ 
σουν τά νέα ύπνωτήρια πού χτίστηκαν μέ κρατικά κεφάλαια. Ό¬ 
ταν οί φοιτητές δηλώνουν πώς θέλουν νά ζήσουν έξω άπό τό κολλέ- 
γιο, στίς δικές τους κοοπερατίβες, τούς λένε μέ ύφος κηδεμόνα βτι, 
στά είκοσι τους χρόνια, δέν είναι άρκετά ώριμοι νά θρέψουν τόν 
έαυτό τους καί νά φτιάξουν τό κρεβάτι τους. 

Καμιά προσπάθεια δέν καταβάλλεται άπό τό Πανεπιστήμιο νά 
έρθει σέ συνεννόηση μέ τούς γείτονες πού τό τριγυρίζουν. Προ- 
κειμένου νά έπεκταθεί, καταδικάζει τά οίκήματα καί ξεσπιτώνει 
τούς κατοίκους τους. Κατόπιν ζητάει τή βοήθεια τής άστυνομίας 
γιά ν’ άντιμετωπίσει τήν κοινωνική άναστάτωση πού δημιούργη¬ 
σε. Μερικοί φοιτητές έξαφανίζονται μέσα σ’ αύτή τήν καταδικαστέα 
ή έπιλήψιμη γειτονιά καί δέν έμφανίζονται στό κάμπους παρά μο¬ 
νάχα γιά μάθημα. Άλλοι φοιτητές, πιό φιλόξενοι, προσκαλούν 
τούς γείτονες στούς χορούς τού Σαββατόβραδου, μέ τούς ήχους κά¬ 
ποιου τοπικού συγκροτήματος τζάζ, άλλά δ Κοσμήτωρ ματαιώνει 
τήν πρόσκληση βάζοντας έναν άστυνομικό στήν πόρτα νά ζητάει 
φοιτητικές ταυτότητες. 

Υπάρχουν άριστα έπεξεργασμένοι κανονισμοί γιά τή σεξουαλι¬ 
κή καί ψυχαγωγική συμπεριφορά: ήμέρες καί ώρες, καΐΐώ; καί 



πόσους πόντους πρέπει ή πόρτα νά είναι Ανοιχτή καί τίνος τά πό¬ 
δια νά πατάνε ατό έδαφος. Ή Διεύθυνση Αξιώνει τό ρόλο τού κη¬ 
δεμόνα, Αλλά τά μισά Αγόρια καί κορίτσια είχαν περισσότερη ε¬ 
λευθερία στό σπίτι τους δταν ήταν παιδιά καί πήγαιναν στό γυμνά¬ 
σιο. Έχει κανείς τήν έντονη υποψία (καί δχι μερικές φορές Αλ¬ 
λά συνήθως) δτι δλο αυτό τό πατρικό ένδιαφέρον είναι Απλώς αυ¬ 
τό πού όνομάζουμε Δημόσιες Σχέσεις. Τό μόττο τού χολλεγίου είναι 
Ειιχ Εΐ λ/δπΐΗδ, Αλλά στήν άτμόσφαιρά του πλανιέται μιά έντονη 
μυρουδιά ύποχρισίας. 

Τό πιό ένοχλητικό Απ’ δλα ίσως, είναι δτι ύπάρχε: μιά Φοιτη¬ 
τική Κυβέρνηση μέ πολιτικές φατρίες καί πομπώδεις έκλογές. Εί¬ 
ναι έξουσιοδοτημένη ν’ Αγοράζει τά «δαχτυλίδια τής τάξης» καί 
νά όργανώνει τίς έκδρομές χαί τίς λεμβοδρομίες. Ό νεαρός μας 
δέν μπαίνει πλέον στόν κόπο νά ψηφίζει. Όταν 2μως ύπάρχει 
Ανάγκη νά λογοκριθοΰν ή έφημερίδα ή τό περιοδικό τών φοιτητών, 
ή Διεύθυνση σκαρώνει μιά μικτή έπιτροπή έλέγχου άποτελούμε- 
νη Από καθηγητές καί μερικού* Απ’ αύτούς τούς χαφιέδες, ώστε οί 
φοιτητές νά είναι ύπεύθυνοι γιά τή δική τους φίμωση. 

Τό πρόσωπο τοΰ νέου μας δέν είναι πλέον τόσο άχρωμο. Χαμο¬ 
γελάει μάλιστα καί λίγο. Αύτό συμβαίνει γιατί Ιπαψε πλέον νά 
χρατάει μηχανικά σημειώσεις καί τδρριξε στήν όνειροπόληση, δ- 
πως συνήθιζε νά κάνει στήν έκτη τάξη. 

Οί προοπτικές είναι τρομαχτικές. Πιθανόν νά μείνει άλλα τέσ¬ 
σερα μέ πέντε χρόνια έδώ, μιά πού δ πατέρας του θέλει νά συνε¬ 
χίσει στή σχολή Αποφοίτων καί δ ίδιος δέν έχει πιά κανένα δικό 
του σχέδιο. Σκεφθεΐτε Αλήθεια! θ’ Αρχίσει τώρα νά χάνει «πρω¬ 
τότυπες έρευνες» κάτω Από συνθήκες καταναγκαατικής έργασίας 
καί παράλληλα, μιά πού θά έχει σύζυγο, ένα μικρό παιδί, καί θά 
περιμένει άλλο ένα, θά ζεΐ μέσα στόν πανικό σκεφτόμενος δτι πι¬ 
θανόν νά μή τοΰ δώσουν τή θέση τοΰ ύφηγητή. 

Πολλές βέβαια Από τίς δυσμενείς χολλεγιακές συνθήκες πού πε¬ 
ριγράφω μπορούν — καί πρέπει — νά βελτιωθούν. 'Γπάρχουν Αρ¬ 
κετές διέξοδοι. Ή βαθμολογία μπορεί νά Απορριφθεί καί νά δια¬ 
τηρηθεί τό τέστ σάν παιδαγωγική μέθοδος. Μποροΰν νά μποΰν 
στήν πανεπιστημιακή σχολή πολλοί έκτακτοι έπαγγελματίες, ώστε 
νά δημιουργηθεϊ μιά λιγότερο Ακαδημαϊκή Ατμόσφαιρα. Ύπάρ- 
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χουν πολλοί τρόποι γιά τούς καθηγητές νά συγκεντρώσουν τήν 
προσοχή τους ατούς φοιτητές, ν’ άνακαλύψουν τά έσωτερικά τους 
κίνητρα, νά τούς κατευθύνουν σέ περισσότερο άτομικά προγράμ¬ 
ματα. Οί κοινωνικές έπιστήμες μπορούν ν’ άποχτήσουν έναν πιό 
άληθινό χαρακτήρα μέ πραγματικές έργασίες πάνω στά προβλή¬ 
ματα τής ίδιας τής κολλεγιακής κοινότητας καί τοΰ έμμεσου άγρο- 
τικοΰ καί άστικοΰ περιβάλλοντος. Οί ήθικοί κανόνες μπορούν ν’ 
άναπροσαρμοστοϋν ώστε νά ταιριάζουν σέ μιά σχολική κοινότητα, 
διδάσκοντας τούς φοιτητές νά νιώθουν ύπεύθυνοι μέσα σέ ένα κλί¬ 
μα έλευθερίας, συμβουλών καί ύποστήριξης. Αυτά καί άλλα πα¬ 
ρόμοια μποροϋν νά γίνουν. 

Μολαταύτα, δταν σκεφτόμαστε αύτά τά δεκαπέντε, δεκάξη, ά- 
κόμα καί είκοσι χρόνια φοίτησης, δέν μποροϋμε ν’ άποφύγουμε τήν 
ένοχλητική Ιρώτηση: Μά τί γυρεύει αυτός ό νέος σέ μιά τέτοια 
αίθουσα διδασκαλίας; Δέν τοΰ ταιριάζει καθόλου. Είναι έξυπνος 
άλλά δχι μελετηρός, περίεργος άλλά δχι μορφωμένος, διδάξιμος 
άλλά δχι μ’ αύτόν τόν τρόπο. 

Πρέπει νά μορφωθεί, δλοι πρέπει νά μορφωθούν. Σίγουρα, άλ¬ 
λά αύτό τό είδος έκπαίδευσης δέν ύπήρξε ό καλύτερος τρόπος γιά 
νά τόν μορφώσει. Τόν έχουμε δει σέ διαφορετικές καταστάσεις άπό 
έκεϊνες τοΰ σχολείου καί μας φάνηκε πολύ περισσότερο έξυπνος 
καί δραστήριος - τόν είδαμε ν’ άναπτύσσει πρωτοβουλία καί νά εί¬ 
ναι περήφανος γι’ αύτό πού έκανε - τόν είδαμε νά μαθαίνει ένα 
σωρό πράγματα, καί μάλιστα γρήγορα, έπειδή τό ήθελε ή τό πί¬ 
στευε άναγκαϊο. Πιθανόν, όλόκληρο τό γυμνάσιο καί τό κολλέγιο, 
μέ τή μορφή πού τό ξέρουμε, νά ύπήρξε γι’ αύτόν ένα λάθος. 

Άν πραγματικά είναι έτσι, σκεφθεΐτε πόση νεανική δραστηριό¬ 
τητα καί δημόσιος πλοΰτος πάνε χαμένα! Καί σκεφθεΐτε άκόμα δτι 
αύτή τή σπατάλη σκοπεύουμε νά τήν Ιπεκτείνουμε στέλνοντας στό 
κολλέγιο τό 50% τών μαθητώ/ μέχρι τό 1970. 

Ή γνώμη μας είναι δτι κάθε παιδί πρέπει νά μορφώνεται μέ 
τόν πληρέστερο τρόπο, ν’ άνατρέφεται γιά νά γίνει χρήσιμο μέλος 
τής κοινωνίας, καί νά έκπληρεϊ τίς ένδιάθετες Εκανότητές του κα¬ 
τά τό μέγιστο δυνατόν. Στήν κοινωνία μας, αύτό πρέπει νά γίνε¬ 
ται, κατά μέγα μέρος, μέ δημόσιες δαπάνες, σάν μιά άνάγκη τής 
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κοινότητας. Είναι βέβαιο βτι οί Άμερικάνοι όφείλουν νά ξοδεύουν 
περισσότερα γι’ αυτή τήν άνάγκη καί νά μην άσωτεύουν τά χρή¬ 
ματά τους σέ μιά ζωώδη καταναλωτική άπληστία, σέ είδη κιγκαλε¬ 
ρίας καί δημόσιους δρόμους. Άπό τήν άλλη μεριά δμως, είναι κα¬ 
θαρή προκατάληψη — έπίσημη καί μαζική — δτι ό καλύτε¬ 
ρος τρόπος γιά νά μορφώσουμε τούς νέους είναι νά κλείνουμε 
τούς περισσότερους άπ’ αύτούς στά σχολεία κατά τή διάρκεια τής 
Ιφηβικής τους ήλικίας καί τών πρώτων χρόνων τής ένηλικίωσής 
τους. 

Τό δύσκολο έργο τής παιδείας είναι νά λευτερώσει καί νά έ- 
νισχύσει τήν πρωτοβουλία τού νέου, καί ταυτόχρονα νά φροντίσει 
νά τόν έφοδιάσει μέ δ,τι είνα. άναγκαΐο γιά ν’ άνταποκριθεϊ στίς 
διαρκώς άναπτυσσόμενες δραστηριότητες καί τήν κουλτούρα τής 
κοινωνίας, κάνοντας έτσι τήν πρωτοβουλία αύτή κατάλληλη καί 
σκόπιμη. Είναι παράλογο νά πιστεύουμε δτι τό έργο αύτό μπορεί 
νά έκπληρωθεΐ μέ τό νά βάζουμε τούς νέους νά κάθονται τόσα 
χρόνια πάνω σ’ ένα θρανίο, έπεξεργαζόμενοι άφηρημένα σύμβολα 
ύπό τήν έποπτεία άπόμακρων διευθυντών. Αύτό είναι μάλλον ένας 
τρόπος στρατιωτικοποίησης καί πλύσης έγκεφάλου. 

Σέ καμιά άλλη έποχή καί σέ κανένα άλλο τόπο, μέσα στήν Ι¬ 
στορία, δέν πίστεψαν οί άνθρωποι δτι ή συνεχής φοίτηση ήταν ό 
πιό Ινδεδειγμένος τρόπος γιά τήν προετοιμασία τού νέου στά πε 
ρισσότερα είδη καριέρας: άγροκαλλιεργητή, βιομηχανικού έργά- 
τη, βιοτέχνη, νοσοκόμου, άρχιτέκτονα, συγγραφέα, μηχανικού, δι¬ 
κηγόρου, καταστηματάρχη, κομματάρχη, κοινωνικού λειτουργού, 
ναυτικού γραμματέα, καλλιτέχνη, μουσικού, γονιού ή πολίτη. Πολ¬ 
λές άπ’ αύτές τίς καριέρες άπαιτοΰν πολλή μελέτη. Μερικές χρειά¬ 
ζονται άκαδημαϊκή διδασκαλία. Ποτέ δμως δέν σκέφτηκε κανένας 
νά δώσει τόσο μαζική έκταση καί συνέχεια στήν άκαδημαϊκή δι¬ 
δασκαλία, μεταβάλλοντάς την σέ μοναδικό καθεστώς. 

Ή ιδέα δτι δλοι οί νέοι πρέπει νά πηγαίνουν σέ μιά μέση σχο¬ 
λή ή κολλέγιο είναι συνέπεια ένός πρόσφατου σταδίου άνάπτυξης 
μιας ύπερβολικά συγκεντρωτικής κρατικής οικονομίας καί πολι¬ 
τικής. Ή καθολική άνώτερη έκπαίδευση δέν είναι, δπως νο¬ 
μίζουν οί άνθρωποι, άπλώς μιά συνέχεια τής καθολικής στοιχειώ¬ 
δους Ικπαίδευσης πού άφορά τήν άνάγνωση καί τή δημοκρατι- 
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κή κοινωνικοποίηση. Αρχίζει νά προσανατολίζεται πρός τήν έν¬ 
νοια της καριέρας καί Ιρχεται μετά τήν έφηβεία, άλλά ο[ άκαδη- 
μαϊκές σχολές δέν είναι συνήθως τά μέρη δπου μαθαίνει κανείς 
καλύτερα ένα έπάγγελμα ή τό σέξ. Τό κακό ώστόσο είναι δτι ή 
παρατεταμένη φοίτηση δέν είναι μόνο άκατάλληλη, άλλά καί κα¬ 
ταστροφική τόσο άπό ψυχολογική, δσο καί άπό πολιτική καί έπαγ- 
γελματική άποψη. 

Κατά τή γνώμη μου, όέν ίπάρχει κανένας άποκλειστικός θε¬ 
σμός, δπως τό μονολιθικό σχολικό σύστημα πού τό πρόγραμμά του 
συντάσσεται άπό μερικά άνώτερα πανεπιστήμια κι άπό τούς ρε- 
φορμιστές τού Εθνικού Επιστημονικού Ιδρύματος, πού νά μπο¬ 
ρεί νά προετοιμάσει τούς πάντες γιά ένα άνοιχτό μέλλον μιας πλα¬ 
τιάς κοινωνίας. 

Γιά τήν ώρα λοιπόν, καί έν δψει ένός άσαφούς μέλλοντος αύτομα- 
τοποιημένης τεχνολογίας, ύπερβολικής πολεοδομικής άνάπτυξης καί 
έντελώς νέων προτύπων έργασίας κι έλεύθερου χρόνου, τά καλύτερα 
έκπαιδευτικά μυαλά θά πρέπει ν’ άφιερώσουν δλες τις δυνάμεις 
τους γιά τήν έπινόηση ποικίλων μέσων έκπαίδευσης καί κατευ¬ 
θύνσεων άνάπτυξης τών νέων, κατάλληλων γιά τά διάφορα ταλέν¬ 
τα, τις κοινωνικές συνθήκες καί τά έπαγγέλματα. θά πρέπει νά 
πειραματιστούμε μέ διάφορα είδη σχολείου, μέ καθόλου σχολείο, 
μέ τήν πραγματική πόλη σάν σχολείο, μέ άγροτικά σχολεία, μέ 
Ιργαστήρια μαθητείας, μέ τό καθοδηγούμενο ταξίδι, μέ κατασκη¬ 
νώσεις έργασίας, μέ τά μικρά θέατρα καί τίς τοπικές έφημερίδες, 
μέ τίς κοινωφελείς υπηρεσίες. Καί μέ πολλά άλλα πού θά μπο¬ 
ρούσαν πιθανόν νά σκεφτούν οί άλλοι άνθρωποι. Περισσότερο ίσως 
άπ’ δλα, μάς χρειάζεται μιά κοινωνία (καί κοινωνικό πνεύμα), 
δπου πολλοί ένήλικες πού έμαθαν κάτι στή ζωή τους, θά ένδια- 
φερθοΰν νά τό μεταδώσουν στούς νέους καί θά τά περιμένουμε δλα 
άπό τούς έπαγγελματίες δασκάλους. 

Δυστυχώς, τά πράγματα όδηγούνται πρός τήν άντίθετη κατεύ¬ 
θυνση: στόν συγκεντρωτισμό καί τή διόγκωση τού συστήματος πού 
έχουμε. Μέ τήν όμόφωνη έπιδοκιμασία δλων τών δρθά σκεφτόμε- 
νων άνθρώπων, τό Κογκρέσσο (1963) διέθεσε άλλα δύο δισεκα¬ 
τομμύρια δολλάρια γιά κολλεγιακά κτίρια. Τά διάφορα Ιδρύματα 
άσχολοΰνται όλοένα καί περισσότερο μέ τίς ύποτροφίες καί τούς 
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Επαγγελματικούς μισθούς. Άπό τά δεκαπέντε δισεκατομμύρια πού 
6 προϋπολογισμός τής Όμοσπονδιακής Κυβέρνησης διέθεσε γιά 
Έρευνα καί Ανάπτυξη, δύο δισεκατομμύρια πήγαν κατευθείαν 
στό πανεπιστήμιο καί τά ύπόλοιπα διατέθηκαν γιά ύποτροφίες. 
Πενήντα έκατομμύρια πήγαν στό Εθνικό Επιστημονικό Ίδρυμα 
άκριβώς γιά μελέτες πού άποβλέπουν στή βελτίωση του προγράμ¬ 
ματος τών σχολείων βασικής έκπαίδευσης καί των γυμνασίων. 
Παράλληλα, μιά έντονη καμπάνια τοΰ Προέδρου προσπαθεί μέ κα¬ 
λοπιάσματα καί άπειλές νά ξαναφέρει στό σχολείο τά παιδιά πού 
τό έγκατέλειψαν, ένώ, δπως είδαμε, ό ύπουργός Εργασίας ζή¬ 
τησε τήν έπέκταση τής ύποχρεωτικής έκπαίδευσης μέχρι τήν ή- 
λικία τών δεκαοχτώ έτών. Κι δλα αύτά θεωρούνται έντελώς αύ- 
τονόητα, άκόμα κι άπό τούς αμαθείς πολιτικούς πού άρνοϋνται νά 
ξοδέψουν φράγκο γιά όποιοδήποτε άλλο είδος δημοσίων άναγκών. 
Στά διάφορα σχέδια γιά τήν προώθηση τής οίκονομίας, άκόμα 
καί σ’ ένα τόσο θαυμάσιο ντοκουμέντο δπως τό Μανιφέστο γιά τήν 
Τριπλή Επανάσταση, οί δαπάνες γιά τά σχολεία κατέχουν συχνά 
τήν πρώτη θέση ή τουλάχιστον τή δεύτερη, άκριβώς μετά τό πρό¬ 
βλημα τού Οικισμού. Γιά τούς φιλελεύθερους καί τούς ύποστηρι- 
χτές τών άπόκληρων τής κοινωνίας, άποτελεί άρθρο πίστης δτι ή 
σωτηρία τών Νέγρων καί τών Ισπανό - άμερικανών συνίσταται σ’ 
ένα είδος έκπαίδευσης μεσοαστικού τύπου. Επιπλέον, δλοι οί φι¬ 
λόσοφοι, άπό τόν άκραίο Ρικόβερ ξεκινώντας, περνώντας άπό τόν 
Τζέης Κόναντ καί φτάνοντας στούς έλεύθερους στοχαστές τύπου 
Μάρτιν Μάγιερ, έπιμένουν δτι ή σωτηρία τής κοινωνίας βρίσκεται 
στήν ένίσχυση καί άναμόρφωση τών μεσοαστικών σχολείων καί 
στήν άπαλλαγή άπό τήν προοδευτική έκπαίδευση. 

"Οπως συμβαίνει μέ κάθε μαζική πίστη, ή έμμονη ιδέα δτι τό 
σχολείο άποτελεί τό μόνο δρόμο πού δδηγεί στήν έπιτυχία, είναι 
αύταπόοεικτη. Δέν υπάρχουν τώρα έπαγγέλματα, είτε γιά συνδι¬ 
καλιστή πρόκειται, είτε γιά άρχιτέκτονα ή δάσκαλο τής γυμναστι¬ 
κής, πού νά μήν άπαιτοΰν δίπλωμα κολλεγίου. Οί κανόνες γιά τή 
χορήγηση άδειας άσκήσεως έπαγγέλματος άποφασίζονται άπό 
Συμβούλια Συγκλητικών πού έχουν άποκλειστικά σχολική νοο¬ 
τροπία. Γιά νά γίνεις μάνατζερ σέ μιά έπιχείρηση ή σ’ ένα ξενο¬ 
δοχείο, φρόνιμο είναι νά κατέχεις κάποιο δίπλωμα κολλεγίου. Γιά 
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νά ζυγώσεις τά δισεκατομμύρια γιά τήν "Ερευνα καί τήν Ανά¬ 
πτυξη πρέπει νά είσαι διδάκτωρ των φυσικών έπιστημών, γι’ αύ- 
τό καί οί προνοητικοί γονείς σπρώχνουν τά παιδιά τους πρός αυ¬ 
τή τήν κατεύθυνση. Ελάχιστο- βέβαια θά πάρουν μέρος στό πλιά¬ 
τσικο, άλλά δλοι θά πρέπει νά συναγωνιστούν γι’ αύτό. Κι έτσι 
καταντούμε νά χρειάζονται διπλώματα καί πιστοποιητικά άκόμα 
καί οί πωλήτριες καί οί δακτυλογράφοι. "Αν είσαι γιά τό Προ¬ 
σωπικό μιας επιχείρησης, χρειάζεσαι κάποιο χαρτί γιά νά κάνεις 
αίτηση, καί σχεδόν δλοι έχουν ένα χαρτί. Μ’ αύτό τάν τρόπο, ένας 
νέος πού άποτυγχάνει ή έγκαταλείπει τή σχολική κλίμακα δέν 
έχει μέλλον. Ό νεαρός άγρότης μπορεί άκόμα νά έγκαταλείπει 
τό σχολείο χωρίς καταστροφικές συνέπειες, άλλά 6 άγροτικός 
πληθυσμός είναι πλέον ένα 8% καί όλοένα λιγοστεύει. 

Επειδή, μέσα σ’ αύτό τό γενικό κλίμα φέρνω άντιρρήσεις, μέ 
κατηγορούν δτι είμαι ένάντια στους Εθνικούς Στόχους καί ένάν- 
τια στούς πλούσιους κατοίκους τών Προαστίων. Καί πραγματικά 
είμαι. Μέ κατηγόρησαν δμιος καί σάν ρατσιστή - έλιτίστα πού πι¬ 
στεύει δτι μονάχα βρισμένοι άνθρωποι είναι «άρκετά καλοί» γιά 
νά πάνε στό σχολείο. Δέν είμαι κάτι τέτοιο καί δέν πιστεύω δτι 
βρισμένοι άνθρωποι δέν είναι άρκετά καλοί. Ή σχολική προδιά¬ 
θεση είναι ώραία καί χρήσιμη, καί είμαστε τυχεροί πού μιά μειο¬ 
ψηφία άνθρώπων έχουν αύτή τήν κλίση. Δέν πιστεύιο δμως δτι 
αύτό είναι τό άλφα καί τό ώμέγα. 

Γιά νά καταλάβουμε τήν τωρινή κατάσταση, άς ρίξουμε μιά 
ματιά στήν ιστορία τής έκπαίδευσης αύτού τού αιώνα. 

Τό παρόν σχολικό σύστημα, συμπεριλαμβανομένων τών κολλε- 
γίων έλεύθερων σπουδών καί τών κατά γερμανική μίμηση πανεπι¬ 
στημίων, έχει έγκαθιδρυθεϊ, στις κύριες γραμμές του, άπό τό 
1900. Εκείνη τήν έποχή, ύπήρχε σχεδόν καθολική στοιχειώδης 
έκπαίδευση, μέσα σέ μιά μεγάλη ποικιλία τοπικών διαφορών καί 
ρυθμίσεων, άλλά — δπως είδαμε — μόνο τό 6% τών νέων άποφοι- 
τούσαν άπό τό γυμνάσιο. Πιθανόν ν’ άποφοιτούσαν άλλα 10% άν 
είχαν τά οίκονομικά μέσα γιά νά τό έπιχειρήσουν. (Ό δρ Κό· 
ναντ ύπολόγισε πρόσφατα δτι ένα 15% είναι σχολικά ταλαντού¬ 
χοι.) Μπορούμε νά συμπεράνουμε λοιπόν δτι ένα 6 ή 16% πή- 
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γ&ιναν στό σχολείο έπειδή ήθελαν νά πάνε, πράγμα πού σημαίνει 
δτι δχι μόνο δέν υπήρχε σοβαρό πρόβλημα πειθαρχίας, άλλά καί 
δτι μπορούσαν νά διδάσκονται ένα πρόγραμμα, είτε παραδοσιακό, 
είτε έπαγγελματικό, πού ήταν ένδιαφέρον καί άξιόλογο καθαυτό. 
ΟΙ νέοι οιύτοί δέν ήταν έπίτακτοι στρατιώτες πού άνέβαιναν τίς 
σχολικές βαθμίδες μέ διαταγές. 

Τό 94% πού δέν έβγαζαν τό γυμνάσιο δέν ήταν προφανώς «ά· 
πορριφθέντες», άλλά διάφοροι άλλοι άνθρωποι: μελλοντικοί άγρο- 
καλλιεργητές, Ιπαγγελματίες, έκατομμυριοΰχοι, πολιτικοί, έφευ- 
ρέτες, δημοσιογράφοι. "Ας δούμε τήν καριέρα δύο γνωστών άρχι- 
τεκτόνων πού γεννήθηκαν περίπου έκείνη τήν έποχή. Ό ένας έγ- 
κατέλειψε τό σχολείο στή δευτέρα γυμνασίου καί έφυγε άπό τό 
σπίτι του γιά νά ζήσει μόνος. Σέ λίγο έπιασε δουλειά στό γραφείο 
ένός άρχιτέκτονα σάν ύπάλληλος, δπου καί διαπίστωσε πώς τού 
άρεσε τό έπάγγελμα. "Εμαθε σχέδιο σέ διάφορα γραφεία, γαλλι¬ 
κά καί μαθηματικά άπό μόνος του (μέ τή βοήθεια φίλων του ένη- 
λίκων) καί τελικά κέρδισε τό βραβείο Καλών Τεχνών καί πήγε νά 
σπουδάσει σ’ ένα παρισινό άτελιέ. ’Από τότε έχει χτίσει ένα πλή¬ 
θος έξαίρετα κτίρια καί, σάν διπλωματούχος καθηγητής σχεδίου σ’ 
ένα άπό τά μεγάλα πανεπιστήμια, είναι ένας άπό τούς πιό φημι¬ 
σμένους δασκάλους τής χώρας. 

Ό άλλος άρχιτέκτονας εϊνα. δ πιό φημισμένος στην Αμερική 
άπό άποψη έπαγγελματικοΰ κύρους καί γοήτρου. Έγκατέλειψε τό 
σχολείο σέ ήλικία δεκατριών έτών γιά νά βοηθήσει τή μητέρα 
του. Δουλεύοντας στό έργαστήριο ένός λατόμου, έμαθε νά σχεδιά¬ 
ζει καί ύστερα άπό δυό χρόνια πήγε στή Νέα Ύόρκη καί μαθή¬ 
τεψε κοντά σ’ έναν άρχιτέκτονα. Συναγωνιζόμενος μ’ ένα νεαρό 
συγκάτοικό του, έμαθε ξένες γλώσσες καί μαθηματικά. Τό 1918, 
μέσω τού Ναυτικού, πέρασε στήν Εύρώπη δπου, μέ βρισμένα χρή¬ 
ματα πού είχε στήν τσέπη του, ταξίδεψε καί σπούδασε. Έπιστρέ- 
φοντας στήν Αμερική, έκανε έναν περίφημο γάμο — κλπ. 

Οί δύο αύτές σταδιοδρομίες, πού δέν είναι άσυνήθιστες άν άφαι- 
ρέσει κανείς τή λάμψη τους, είναι σχεδόν άδιανόητες σήμερα. Πώς 
θά μπορούσαν οί νέοι νά πάρουν δίπλωμα άσκήσεως Επαγγέλμα¬ 
τος χωρίς πτυχίο άπό τό κολλέγιο; Πώς θά μπορούσαν νά πάρουν 
πτυχίο άπό τό κολλέγιο χωρίς άπολυτήριο γυμνασίου; Αύτοί δ- 
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μως οί άνθρωποι είχαν τό άπαραίτητο γιά κάθε έγχείρημα πλεο¬ 
νέκτημα: κινούνταν άπό δικά τους έσωτερικά κίνητρα καί ήταν 
ίλεύθεροι νά διακινδυνέψουν. Ποιός μπορεί νά βεβαιώσει δτι θά 
γίνονταν άρχιτέκτονες άν διακόπτονταν συνέχεια άπό τά γυμνα¬ 
σιακά μαθήματα (Χημεία, Έκθεση, Ψυχολογία) σέ μιά έποχή 
πού αύτά τά πράγματα δέν τούς ένδιέφεραν καθόλου; (Κι δμως 
τά έμαθαν κι αύτά άργότερα!) 

θά ήταν χρήσιμο νά ξέραμε πόσοι άπό τούς άνθρώπου; πού ά- 
ναπτύχθηκαν άπό τό 1900 μέχρι τό 1920 καί άπόχτησαν δνομα 
στήν έπιστήμη, στίς τέχνες, στή λογοτεχνία, στήν πολιτική, στό 
έμπόριο, κλπ. μπήκαν πραγματικά γιά δεκάξη συνεχή χρόνια στή 
μυλόπετρα τού σχολείου χωρίς νά τό έγκαταλείψουν ή χωρίς νά 
τό Ιγκαταλείπουν καί νά ξαναγυρίζουν σ’ αύτό δταν τό θεωρού¬ 
σαν σκόπιμο. 

Καθώς οί δεκαετίες περνούσαν, ή άνώτερη έκπαίδευση άρχισε 
νά γίνεται μαζικό φαινόμενο. Τό 1930, άποφοιτοΰσαν άπ’ τό γυ¬ 
μνάσιο 30% καί τό 11% πήγαινε στό κολλέγιο. Τό 1963 άποφοί- 
τησαν 65% καί οί περισσότεροι άπό τούς μισούς πάνε στό κολλέ¬ 
γιο. 

Ποιοι είναι τώρα οί άλλοι 35%; Είναι αύτοί πού έγκατέλειψαν 
τό σχολείο, κυρίως άπόκληροι τών άστικών κέντρων ή τής άγρο- 
τιάς. Άπό τήν δμάδα αύτή δέν προσδοκούμε πλέον λαμπρές στα¬ 
διοδρομίες στήν άρχιτεκτονική, στήν πολιτική ή στή λογοτεχνία. 
Οί νέοι αύτοί δέν έχουν τό δικαίωμα νά πιάσουν δουλειά πρίν άπό 
τά δεκάξη, άλλά μετά τά δεκάξη τούς είναι άκόμα πιό δύσκολο. 
Ενδεχομένως, θά γίνουν άντικοινωνικά στοιχεία, άφοΰ τώρα δέν 
έχουν άλλη διέξοδο άπό τό νά πάνε στό σχολείο. 

Τί συνέβη στά σχολεία κατά τή διάρκεια τής δεκαπλάσιας αύξη¬ 
σης άπό τό 1900 μέχρι τό 1960; Άπό διοικητική άποψη, είδαμε 
δτι άπλώς διογκώσαμε καί γραφειοκρατικοποιήσαμε τά ύπάρχον 
πλαίσιο. Τό τωρινό σύστημα μοιάζει μέ τό σύστημα τού τότε, άλ¬ 
λά ή διαδικασία τής μαζικοποίησης έφερε άναπόφευκτα μιά άλ- 
λαγή. Οί έγκαταστσεις, ή έπιλογή τών δασκάλων καί οί μέθοδο: 
σιγά σιγά τυποποιήθηκαν. Οί «φοιτητές» έγιναν μιά διαφορετική 
οικογένεια. Δέν είναι πολλοί αύτοί πού βρίσκονται στό σχολείο έ- 
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πειδή τό θέλουν - ο£ περισσότεροι — κι άνάμεσά τους οί -ιό Εξυ¬ 
πνοι καί πνευματικά προικισμένοι — σίγουρα θάθελαν νά είναι 
κάπου άλλοϋ, πράγμα πού τούς κάνει νά δημιουργούν φασαρίες. 
Τό σχολικό πρόγραμμα άναγκαστικά άση|ΐαντοποιήθηκε. Μιά άπό 
τις σημαντικές λειτουργίες τού σχολείου άρχισε νά γίνεται ή νη¬ 
πιοφύλαξη καί ή άστυνόμευση. Ή νηπιοφύλαξη συνεχίστηκε καί 
στά κολλέγια. 

“Οπως ήταν φυσικό, μέσα σ’ αύτό τό διογκωμένο σύστημα, ή 
Σχολική Διοίκηση άπόχτησε μιά έπιβλητική παρουσία. Γιά νά 
μιλήσουμε ώμά, αύτό ήταν άναγκαιο νά γίνει έξαιτίας τής ίδιας 
τής άκαταλληλότητας τού συστήματος, τής άνικανότητα: τών σπου¬ 
δαστών νά έςοικειωθοΰν μ’ αύτό καί τής ΐσχνότητας τού σχολικού 
προγράμματος. Έπιμένοντας σί μιά λαθεμένη βάση, ό μόνος τρό¬ 
πος γιά τήν άντιμετώπιση τών πιέσεων ήταν ή αύξηση τών Βοηθώ; 
Διευθυντών, τών Συμβούλων, τών Κοινωνικών Λειτουργών (γιά 
τούς «σκασιάρχες», κλπ.), τά πανεπιστημιακά μαθήματα γιά τίς 
Μεθόδους καί τά Καθήκοντα τών Κηδεμόνων, τά ά/αθεωρημένα 
σχολικά Εγχειρίδια. Πρόσφατα άποχτήσαμε τό τύστημα τής Όμα- 
δικής Διδασκαλίας, τά Όπτικά Βοηθήματα, τήν Προγραμματική 
Εκπαίδευση, κλπ. Σάν αντιστάθμισμα τής άσημαντότητας τού 
σχολικού προγράμματος, υπάρχουν τάξεις Διανοητικά ΙΙροικισμέ 
νων, Εμπλουτισμού καί Προωθημένης Τοποθέτησης. Άπό τήν άλ¬ 
λη πλευρά, ύπάρχουν Τάξεις Εύκαιρίας γιά τούς χοντροκέφαλους 
καί 600 Σχολές γιά τούς συγκινησακά άνώμαλους. Τό πρώτο Ε¬ 
τος στό κολλέγιο θυσιάζεται σέ Επαναλήψεις καί Εκθέσεις Πρω¬ 
τοετών γιά νά κερδηθεΐ τό χαμένο Εδαφος καί νά ξεσκαρταριστοΰν 
οί άνίκανοι. 

Αντίστοιχα, άπό τό 1910 καί πέρα, τήν Εποχή τού Φρέντερικ 
Ταίηλορ. οί σχολικοί Επιθεωρητές Εχουν γίνει Διευθυντές Επι¬ 
στημονικών Επιχειρήσεων καί Εκπαιδευτικοί μέ κεφαλαίο Εψι¬ 
λον. Οί Διευθυντές τών κολλεγίων Εγιναν πανίσχυροι δημόσιοι Εκ¬ 
πρόσωποι. Οί Δημόσιες Σχέσεις άναπτύχθηκαν μέ γοργό ρυθμό. 

Μέχρι πρόσφατα ωστόσο, ή Επέκταση ήταν σχετικά άβλαβή; άν 
καί σε πολλές περιπτώσεις άνόητη. Ενεργοποιούνταν άπό Ενα γεν¬ 
ναιόδωρο δηαοκρατικό πνεύμα καί άπό μιά άθώα άναζήτηση γοή¬ 
τρου άπό γονείς πού είχαν πλουτίσει. Τά πράγματα αύτά δέν ήταν 
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κάτι καινούργιο γιά τήν Αμερική ή άλλού. Σέ γενικές γραμμές, 
προχωρούσαν μέ δμαλό βήμα. Τά παιδιά δέν έπαιρναν ήρεμίστικά, 
έλάχιστοι έφηβοι πάθαιναν νευρικό κλονισμό έξαιτία; των διαγω¬ 
νισμών, καί οι φοιτητές τών κολλεγίων τά έβγαζαν πέρα μέ κά¬ 
ποιο άςιοπρεπή βαθμό. 

Τό δυστύχημα μέ τή σχολική έπέκταση ήταν δτι σιγά σιγά οΕ 
άνθρωποι άρχισαν νά πιστεύουν δτι δ μόνος τρόπος γιά νά μορφω¬ 
θούν ήταν νά πηγαίνουν στό σχολείο. Αυτό πού πριν άπό μιά γε¬ 
νιά άποτελοΰσε συνηθισμένη μέθοδο, νά έγκαταλείπεις δηλαδή τό 
σχολείο καί νά ζητάς άλλοΰ τήν έξέλιξή σου, έγινε ένδειξη έκκεν- 
τρικότητας, άποτυχίας, παραστρατήματος. 

Ξαφνικά, μέ τόν πόλεμο τής Κορέας καί τήν ύστερία πού ακο¬ 
λούθησε τήν έκτόξευση του Σπούτνικ, άναπτύχθηκε μιά καταστρο¬ 
φική ύπερεκτίμηση τών σχολείων καί τής έκπαίδευσης γενικά. 
Καί κάτι πιό βασικό: έγινε μιά δραματική στροφή τής οίκονομικής 
Ισχύος — πού κορυφώθηκε μέ τό καθεστώς Κέννεντυ — πρός τίς 
ήλεκτρονικές καί τίς άλλες άνώτερες τεχνολογικά βιομηχανίες, 
καθώς καί αύξηση τής Ιπιρροής τού Εθνικού Επιστημονικού Ι¬ 
δρύματος καί τών Πανεπιστημίων τόσο μέσα δσο καί έξω άπό τήν 
κυβέρνηση. Επίσης, άπό τό τέλος τού Δεύτερου Παγκόσμιου Πο¬ 
λέμου τό είσοδηματικό άνοιγμα άνάμεσα ατούς φτωχούς καί τούς 
πλούσιους αύξήθηκε σταθερά - ύπάρχει τεράστια νέα παραγωγή 
πλούτου, άλλά μέ τήν παρούσα δομή τής οικονομίας δ πλούτος αύ- 
τός δέν διύλίζεται. 

"Ετσι βλέπουμε τίς μανάδες πού πριν ήθελαν τό παιδί τους νά 
γίνει «καλός άνθρωπος», νά τρελαίνονται τώρα γιά Πηλίκα Νοη¬ 
μοσύνης καί Ποσοστά. Τά σχολεία πού πρίν ήταν χαλαρά, δημο¬ 
κρατικά ή εύθυμα, τώρα έγιναν έντονα άνταγωνιστικά. Τό άπο- 
τέλεσμα είναι δτι ένα παιδί μέσου Ιπιπέδου, πού δέ; πολυδιαβά- 
ζει, νά τά βρίσκει σκούρα. Δέν θά μπορέσει μάλλον νά τά βγάλει 
πέρα στόν άγώνα ταχύτητας καί στήν αύστηρή βαθμολόγηση πού 
τό ύποβάλλουν. Εντούτοις, δταν άποτύχει, χτυπούν τό σήμα τού 
κινδύνου προφητεύοντας τό «ξεστράτισμά» του καί συγκαλοΰν I- 
θνικές συνελεύεις γιά νά μελετήσουν τό πρόβλημα εκείνων πού 
έγκαταλείπουν τό σχολείο. 
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Διαπιστώνουμε μιά έκπαιδευτική συμφορά πού πλήττει κάθε 
νέο. Ό έξυπνος άλλά χωρίς ακαδημαϊκή κλίση μπορεί, δπως εί¬ 
δαμε, νά άνταποκριθεϊ στά καθήκοντά του, άλλά ή Ανταπόκριση 
αύτή δέν είναι αυθεντική και είναι νά λυπάται κανείς γιά τήν 
εξυπνάδα καί τήν πνευματική δραστηριότητα πού πάνε στράφι. 
Αύτοί πού άνήκουν στό μέσο έπίπεδο κατέχονται άπό άγχος. Οί 
βραδύνοεε νιώθουν ταπεινωμένοι. Άλλά καί οί αυθεντικά προικι¬ 
σμένοι γιά τό σχολείο, τελικά καταστρέφονται: δωροδοκούμενο, 
καί παραχαΐδευάμενοι, ξεχνοΟ- τό νόημα τών φυσικών του; προ¬ 
σόντων. "Οπως έχω πει καί παραπάνω, «πηγαίνουν» στό γυμνάσιο 
γιά νά τά «καταφέρουν» νά εΐσαχθοΰν στό Χάρβαρντ, καί έπειτα 
πηγαίνουν στό Χάρβαρντ. 

Αμφιβάλλω άν 5λη αύτή ή μηχανική διεργασία έχει καμιά 
χρησιμότητα. "Οταν οί νεαροί μαθητές έχουν ήρεμία, τροφή καί 
κατάλυμμα, θά μελετήσουν δπωσδήποτε χωρίς νά χρειάζονται βαθ¬ 
μούς. Οί άσκήσεις καί ή άνταγωνιστικότητα καταστρέφουν τίς δυ- 
νατότητές τους, τού; κάνουν νά χάνουν τόν έαυτό του; καί νά 
καταντούν άνόητοι σνόμπ. Δέν υπάρχουν άποδείξει; δτι οί νέοι 
μέ άνώτερη έπίδοση στις έπιστήμες, στήν τέχνη ή στά διάφορα 
έπαγγέλματα, άναπτύχθηκαν ιδιαίτερα μέ τήν τυπική έκπαίδευση' 
αντίθετα, ή ανάπτυξή τους ήταν άποτέλεσμα τής δικής τους Ανα¬ 
ζήτησης πού τού; δδήγησε τελικά στή σωστή γι’ αυτού; έργασία 
καί τό σωστό περιβάλλον. Γιά μερικούς, ή σχολική φοίτηση σίγου¬ 
ρα έξοικονομεϊ χρόνο - γιά άλλου; όμως είναι άνασχετική καί κα¬ 
ταπιεστική. "Οσο γιά τά κατώτερα έπίπεδα, τά τεχνικά καί ύ- 
παλληλικά καθήκοντα τής αυτοματοποιημένης παραγωγικής δια¬ 
δικασίας, άπαιτοΰν πράγματι τόσα χρόνια μελέτης καί διαγωνι¬ 
σμών δπω; ισχυρίζονται; "Οπως είδαμε, οί άποδείξει; μιλούν γιά 
τό άντίθετο. 

Γιά τά φτωχά παιδιά τών άστικών κέντρων, πού τά καλοπιάνουν 
γιά νά μήν έγκαταλείψουν τό σχολείο, αύτή ή κουτσομόρφωση εί¬ 
ναι μιά σκληρή κοροϊδία. Τού: λένε δτι τό άπολυτήριο γυμνασίου 
Αξίζει χρήματα, άλλά είδαμε δτι δέν συμβαίνει δπωσδήποτε έτσι. 

Βέβαια, κανένα Από τά παιδιά αύτά δέν έχει πραγματική δυ¬ 
νατότητα έκλογή;. Οί φτωχοί άνθρωποι πρέπει ν’ Αγωνίζονται νά 
στείλουν τά παιδιά τους σέ καλύτερα σχολεία πού ούτε τούς ται- 




ριάζουν, ούτε τά χρήματά του; θά τού; δώσουν πίσω. Τά Αγροτό¬ 
παιδα πρέπει νά τρέχουν στά σχολεία τοϋ Αστικού κέντρου, σπατα- 
λώντα;, τά περισσότερα, απλώς τό χρόνο τους καί χάνοντας ταυτό¬ 
χρονα τίς σημαντικές ικανότητες πού έχουν στό μεταξύ Αποχτήσει. 
Οί νέοι της ιιεσοαστικής τάξηο πρέπει νά παλαίψουν σκυλίσια γιά 
νά μπουν στό κολλέγιο δπου οί περισσότεροι άπ’ αύτούς θά σπα- 
ταλοΰν, άπλά καί κυνικά, τήν ώρα τους. Τί είρωνία άλήθεια! Μέ 
δλα τά χρήματα πού ξοδεύει γιά Έρευνες καί Ανάπτυξη, γιά εί¬ 
δη κιγκαλερίας, κομπιοϋτερς καί ήρεμιστικά, ή Αμερική μονάχα 
έναν παιδαγωγικό θεσμό είναι σέ θέση νά συλλάβει γιά τό νέο 
Ανθρώπινο δυναμικό της. Προφανώς, ή έκπαίδευση πού διαθέτουμε, 
μάς έχει ήδη κάνει πλύση έγκεφάλου. 

Αύτό είναι τό Ιστορικό καί κοινωνικό πλαίσιο Από τό δποίο δ 
νέος μας φίλος πέρασε γιά νά μπει, μέ Αβέβαιο, ζαλισμένο βλέμ¬ 
μα, σ’ αύτή τήν αίθουσα διδασκαλίας τοϋ κολλεγίου. Έ μακριά 
προκαταρκτική διαδικασία ύπονόμευσε τήν πρωτοβουλία του, διά- 
βρωσε τή σεξουαλικότητά του καί στόμωσε τήν περιέργεια καί πι¬ 
θανόν τό πνεύμα του. Δέν βρίσκει καμιά εύχαρίστηση σ’ αύτό πού 
κάνει τώρα, θάλεγε κανείς δτι περιμένει νά περάσει δ χρόνος, Αλ¬ 
λά δέν έχει καμιά Ιδιαίτερη φιλοδοξία πού νά τόν ωθεί νά βγε! 
Από δώ. 

Τί θά κάνουμε γι’ αύτόν — ή τουλάχιστον γιά τή γενιά πού έρ¬ 
χεται πίσω του; 

"Ισως τό μεγαλύτερο λάθος μας συνίσταται στό δτι δίνουμε τόσο 
Αμεση προσοχή στή «μόρφωση- τών παιδιών καί τών έφήβων, Αντί 
νά τούς παρέχουμε έναν Αξιο κόσμο ένηλίκων μέσα στόν δποίο ν’ 
Αναπτυχθούν. Κατά έναν περίεργο τρόπο, ή μεγαλοποίηση τής έκ- 
παίδευσης Αποτελεί μιά σκληρή έκμετάλλευση τών νέων, μέ τό νά 
τούς έπιστρατεύει γιά τήν κοινωνική μηχανή, καί ταυτόχρονα μιά 
συγκινητική θωπεία γι’ αύτούς, δεδομένου δτι οί περισσότεροι 
είναι Από παραγωγική Αποψη Αχρηστοι κι έμεΐς θέλουμε νά ξο¬ 
δεύουν τίς ώρες τους «έπωφελώς». 

Στό έπίπεδο τής στοιχειώδους έκπαίδευαης, ιδιαίτερα στίς συν¬ 
θήκες τών Αστικών κέντρων, ή νηπιοφύλαξη είναι Απαραίτητη. Τά 
σχολεία Ανακουφίζουν τό σπίτι καί ταυτόχρονα διασώζουν τά παι- 
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διά άπό τό σπίτι. Οί προϋποθέσεις δμως τής νηπιοφύλαξης (Βββγ - 
δΐΐΐϊηβ) πρέπει νά είναι ή άσφάλεια καί ή ευχαρίστηση. Τά δη¬ 
μοτικά μας σχολεία είναι μέν άσφαλή, άλλά δέν είναι ευχάριστα. 

Σάν μέσο κοινωνικοποίησης καί καλλιέργειας δημοκρατικών άν- 
τιλήψεων, τό δημοτικό σχολείο Ιχει προχωρήσει πάρα πολύ πρός 
τή στρατιωτική όργάνωση. Κατά τή γνώμη μου, ή «καλή διαγω¬ 
γή» ήταν πάντα καταπιεστική άλλά κάτω άπό τίς παρούσες συν¬ 
θήκες, δπου τό σχολείο άποτελεΐ τή μόνη σοβαρή άσχολία τής 
ζωής τού παιδιού καί μέσα στίς ύπερβολικά γεμάτες τάξεις, κα¬ 
ταντάει έξουθενωτική ή πρόκληση γιά παραβάσεις. Καί φυσικά, 
μέ τό νέο πρότυπο πολεοδομικής άνάπτυξης άστικοΰ κέντρου καί 
προαστίων, τό δημοτικό έπαψε πλέον νά είναι πλαίσιο κοινωνικού 
καί φυλετικού συγχρωτσμοΰ ή νά προσφέρει ίεσς δυνατότητες σέ 
δλους. 

Δίνουμε υπερβολική έμφαση στό νά μάθουν τά παιδιά μιά σειρά 
μαθημάτων ή ν’ άνταποκριθοΰν σ’ όρισμένα πρότυπα. Αύτό δέν 
σημαίνει δτι τά παιδιά είναι ανίκανα νά μάθουν ή δτ; δέν θέλουν 
νά μάθουν. Αντίθετα, δλα δείχνουν δτι άκόμα καί τά μέσης άν- 
τίληψης παιδιά είναι ικανά καί γιά μεγαλύτερη πνευματική δρα¬ 
στηριότητα άπό αύτή πού άναπτύσσουν στά σχολεία* δσο δέ γιά τά 
πολύ έξυπνα, οί ικανότητες είναι έκπληκτικές. Άπό γενική άπο¬ 
ψη, οί δάσκαλοι καί οί ένήλικες είναι ύπεύθυνοι στό νά ώθούν καί 
νά ένθαρρύνουν τά παιδιά, νά τούς παρέχουν τά μέσα τής γνώ¬ 
σης, νά είναι προσιτοί. Αύτό δμως είναι κάτι έντελώς διαφορετικό 
άπό τό νά τούς άναθέτουμε προκαθορισμένα μαθήματα καί ν’ ά- 
παιτοδμε νά τά έκτελοΰν μηχανικά, λές καί τά παιδιά δέν έχουν 
φυσική περιέργεια καί άπορίες. Ή στοιχειώδης έκπαίδευση άντι- 
κατοπτρίζει, στή χειρότερη έκδοχή της, τήν άνθρώπινη ροπή νά 
έπιβάλλει ένα περιττό σύστημα πού καταντάει τροχοπέδη, χάνον¬ 
τας έτσι τ’ άγαθά μέσα άπ’ τά χέρια της. “Εχω τή γνώμη, δτι σή¬ 
μερα άκριβώς πού βρισκόμαστε στά πρόθυρα ένός πολιτισμού πού 
θά μάς παρέχει έλεύθερο χρόνο, θά πρέπει νά λάβουμε ύπόψη μας 
τήν παιδαγιογική τών Άθηνσίιον οί όποιοι ήταν πολύ καλλιερ¬ 
γημένοι πολίτες. Οί Αθηναίο* πίστευαν πώς ήταν άρκετό γιά τά 
παιδιά νά παίζουν όμαδικά παιχνίδια, νά τραγουδούν καί ν’ ά- 
παγγέλουν τόν "Ομηρο, καί νά πηγαίνουν μέ τόν δάσκαλό τους 
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στήν πόλη γιά νά δοΰν τις Ασχολίες των πολιτών. (Ή λέξη «σχο¬ 
λή» πού χρησιμοποιούμε, στά Ελληνικά σημαίνει «τόν γιά πνευ¬ 
ματική ώφέλεια διατιθέμενο έλεύθερο χρόνο».) 

Οί περισσότερες Απ’ αύτές τίς παρατηρήσεις άποτελοΰν κοινούς 
τόπους γιά τήν προοδευτική έκπαίδευση καί νομίζω πώς θάπρε- 
πε νά τή δοκιμάσουμε. (Στήν πραγματικότητα, ή προοδευτική έκ¬ 
παίδευση σ’ αυτή τή χώρα — έκτός άπό μερικά μικρά σχολεία γιά 
λίγα χρόνια — ποτέ δέν δοκιμάστηκε.) Κατά περίεργο τρόπο, 
αύτό φαίνεται νά είναι ή γνώμη άκόμα καί τοΰ Εθνικού Επιστη¬ 
μονικού Ιδρύματος. 

Στό γυμνασιακό έπίπεδο, οί άμεσα χρήσιμες, συγκεκριμένες 
δραστηριότητες θά ήταν πιό μορφωτικές γιά τόν μαθητή τοΰ μέσου 
έπιπέδου. 

Οί φιλελεύθεροι οίκονομολόγοι πού προτείνουν μιά εύρύτερη κα¬ 
τανομή τής παραγωγής στόν δημόσιο τομέα, δέν σκέφτονται ά- 
κριβώς τήν έπαγγελματοποίηση τών δεκαπεντάχρονων παιδιών" 
άντίθετα, ένα άπό τά βασικά τους κίνητρα είναι νά έλαττώσουν 
τήν άνεργία τών ένήλικων. "Ας ύποθέσουμε δμως, γιά μιά στιγ¬ 
μή, δτι σκεφτόμαστε τό θέμα αύτό άμεσα, χωρίς πολιτικές Απο¬ 
χρώσεις: άπό τή μιά μεριά, υπάρχει ένας τεράστιος δγκος δου¬ 
λειάς πού πρέπει νά γίνει καί πού τήν παραμελούμε" άπό τήν άλ¬ 
λη, υπάρχουν έκατο,ιμύρια νέων πού θά μπορούσαν νά καλύψουν 
ένα μεγάλο μέρος άπ’ αύτή καί οί όποιοι δέν Απασχολούνται έποι- 
κοδομητικά. Επιπλέον, ή φοίτηση ένός παιδιού στό γυμνάσιο, γιά 
Ινα χρόνο, στοιχίζει 1.000 περίπου δολλάρια (καί περισσότερα 
άπό 2.000 σέ Αναμορφωτικό σχολείο). Φαντασθεΐτε τί θά γινό¬ 
ταν άν δίναμε κατευθείαν τά χρήματα αυτά στό νέο πού έργάζεται 
καί μορφώνεται ταυτόχρονα. 

Παραθέτω τέσσερις κατηγορίες άπό νεανικά έπαγγέλματα: οί- 
κοδομική — π.χ. βελτίωση τής έμφάνισης χιλιάδων άσχημων μι¬ 
κρών πόλεων" κοινωνικές ύπηρεσίες καί κοινωφελείς έργασίες — 
δπως έργασία σέ νοσοκομεία μέ έλλειπές προσωπικό, σχολικοί βοη¬ 
θοί, θυρωροί δημόσιων κτιρίων βοηθοί στά χιλιάδες μικρά θέατρα, 
Ανεξάρτητους ραδιοσταθμούς καί τοπικές έφημερίδες, οί όποιες 
μάς χρειάζονται σάν Αντίβαρο στά μαζικά μέσα ένημέρωσης" καί, 
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τέλος, άγροτική άναδιάρθρωση καί συντήρηση. Γιά τούς περισσό¬ 
τερους νέους, αύτό τό πρόγραμμα Ιχει πολύ μεγαλύτερη έκπαιδευ- 
τική άξια άπό όποιοδήποτε τετρατάξιο γυμνάσιο. Σέ γενικές γραμ¬ 
μές έπίσης, οί κατηγορίες αύτές δέν άνήκουν ατήν περιοχή των 
μεγάλων δημόσιων έργων πού έχουν προταθεϊ γιά τή δημιουργία 
άπααχόλησης. Τό πιθανότερο δμως είναι δτι δέν πρόκειται νά 
γίνει τίποτε άπ’ δλα αύτά. 

Είναι άρκετά ένδιαφέρον δτι τά προγράμματα έπανεκπαίδευαης 
καί άποκατάστασης τών ύπουργείων Εργασίας καί Δικαιοσύνης 
περιέχουν καλύτερες εκπαιδευτικές ιδέες άπό τά ϊδια τά νομοσχέ¬ 
δια γιά τήν ένίσχυση τοϋ σχολείου. Άπό τότε πού Ινα μεγάλο μέ¬ 
ρος τής ^Ομοσπονδιακής βοήθειας πρός τήν παιδεία δέν περνάει 
άπό τήν ένοριακή σχολική δδό, μερικά άπό τά χρήματα αύτά κα- 
τανεμήθηκαν καλύτερα γιά τήν παιδεία! 

Ή έπαγγελματική έκπαίδευση, συμπεριλαμβανόμενης κατά ένα 
μεγάλο μέρος καί τής έργαστηριακής έπιστημονικής έκπαίδευαης, 
πρέπει νά γίνεται σάν τεχνική πρακτική μαθητεία μέσα ατίς διά¬ 
φορες βιομηχανίες. Σίγουρα οί μεγάλες έταιρίες έχουν άμεση εύ- 
θύνη γιά τούς νέους πού άπααχολοϋν καί δέν πρέπει ν’ άφήνονται 
άσύδοτες νά ξαφρίζουν έκείνουε πού σπούδασαν μέ δημόσιο χρήμα. 

"Ενα έπίσης άπαραίτητο τμήμα τής έκπαίδευαης τών έφήβων 
είναι ό Οίκος Νεότητας, ή κοινότητα τών νέων. Τό θέμα αύτό 
τό χειρίζονται άθλια τά σύγχρονα συνοικιακά γυμνάσια, μέ άπο- 
τέλεσμα νά ύπάρχει ένας συνεχής πόλεμος κυριαρχίας άνάμεαα στό 
σχολείο, τό σπίτι καί τίς όμάδες τών παιδιών. 'Ο Τζέημς Κόλμαν 
είχε προτείνει ρητά δτι δλοι οί μαθητές τοϋ γυμνασίου πρέπει νά 
στέλνονται αέ σχολεία πού νά βρίσκονται στήν άλλη (άπό τό σπίτι 
τους) άκρη τής πόλης καί άν είναι δυνατό νά μένουν έκεϊ. Νά 
δμως πού καί πάλι τά πράγματα ώθοϋνται ατήν άκριβώς άντίθετη 
κατεύθυνση: νά γίνουν τά κολλέγια κολλέγια κοινοτικά, ώστε οί 
νέοι νά μήν άπομακρύνονται ποτέ μόνοι τους. 

Άς μεταφέρουμε τώρα αύτές τίς ιδέες γιά τή μέση έκπαίδευση 
στό πλαίσιο τών κολλεγίων καί τών πανεπιστημίων. 

Ό άρχικός σκοπός τών κρατικών πανεπιστημίων καί τών κολ¬ 
λεγίων τής κάθε περιοχής ήταν νά καθοδηγούν τίς κοινότητές 
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τους, ιδιαίτερα στίς τέχνες τής μηχανικής καί τής αγροκαλλιέρ¬ 
γειας. Σ’ αύτή τή λειτουργία, θά πρέπει νά ήταν θαυμάσια κέντρα 
διαχείρισης καί σχεδιασμοΰ τών δημόσιων έπιχειρήσεων πού ά- 
ναφέραμε παραπάνω: τής βελτίωσης τών πόλεων, τών ραδιοσταθ¬ 
μών, τής άγροτικής καλλιέργειας, τής ύγείας καί τών κοινωνικών 
όπηρεσιών. Ή άξία κάθε νεανικού στρατόπεδου έργασίας έξαρτα- 
ται άπό τήν άξία τοΰ σχεδίου· τά διάφορα τμήματα τοΰ πανεπιστη¬ 
μίου θά μπορούσαν νά καταστρώνουν τά σχέδια αύτά καί νά δί¬ 
νουν πανεπιστημιακού έπιπέδου όδηγίες. Άπό τήν άλλη μεριά, οί 
φοιτητές πού έρχονται στά κρατικά πανεπιστήμια, θά έχουν ήδη 
έργαστεΐ πρακτικά πάνω σ’ αύτά τά σχέδια, καί τά πανεπιστή¬ 
μια θά μπορούσαν τότε νά κάνουν πιό χαλαρό τό παρόν ύποχρεω- 
τικό άκαδημαϊκό πρόγραμμα πού δδηγεί στήν άπόρριψη τοΰ 50% 
τών φοιτητών. 

Μέ τήν ίδια λογική, τά έπαγγελματικά καί άλλα άνώτερα έκ- 
παιδευτικά Ιδρύματα, θά μπορούσαν νά συνεργάζονται πιό στενά 
μέ διάφορους έπαγγελματίες καί βιομηχανίες, δπου οί φοιτητές 
θά είχαν ήδη έργαστεΐ σάν μαθητευόμενοι γιά ένα διάστημα δταν 
πήγαιναν στό γυμνάσιο. Αύτό θά μας γλύτωνε άπό τόν παραλογισμό 
νά διδάσκουμε ένα πρόγραμμα σέ έντελώς άφηρημένο έπίπεδο καί 
κατόπιν νά δίνουμε πτυχία στούς άπόφοιτους καί νά τούς στέλ¬ 
νουμε στό πεδίο τής πρακτικής γιά νά τά ςαναμάθουν δλα άπό τήν 

ά ρχή· 

Τά κολλέγια ελεύθερων σπουδών θά μπορούσαν, μέ τή σειρά 
τους, νά ξαναβροΰν τήν αύθεντική πνευματική τους παράδοση και 
νά διδάσκουν φυσική φιλοσοφία, γενικές γνώσεις καί άνθρωπιστι- 
κές έπιστήμες, χωρίς νά είναι ύποχρεωμένα νά φλερτάρουν, είτε 
μέ τίς στενά τεχνικές έρευνες, είτε μέ τήν ξενοδοχειακή διαχεί¬ 
ριση. Τά άκαδημαΓκά γυμνάσια θά ήταν τότε πραγματικά προπα¬ 
ρασκευαστικά σχολεία γιά αύτά τά κολλέγια. 

Γιά νά καλύψουμε, τέλος, ένα δυσάρεστο κενό στό παρόν πλαί¬ 
σιο τής άνώτερης έκπαίδευσης, χρειαζόμαστε κολλέγια γιά κεί¬ 
νους πού δέν είναι καθόλου μελετηροί, άλλά πού θέλουν ώστόσο νά 
είναι πληροφορημένοι καί καλλιεργημένοι πολίτες καί νά μοιρα¬ 
στούν τήν έμπειρία μιας κολλεγιακής κοινότητας. Ένα τέτοιο πρό¬ 
τυπο κολλεγίου είναι οί δανικές Λαϊκές Σχολές δπου οί νέοι πού 
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Ιγκατέλειψαν τό σχολείο γιά νά έργαστοΰν, μπορούν νά μποΰν ο 
αυτές (άπό ήλικίας 18 έως 25 ετών) καί νά παρακολουθήσουν 
προφορικά μαθήματα Ιστορίας, σύγχρονα γεγονότα, πρακτικές 
έπιστήμες καί πολιτικές επιστήμες, καθώς καί νά παίζουν θεα¬ 
τρικά έργα καί μουσική. 

Εξέθεσα μερικές προσωπικές μου σκέψεις. Σκοπός μου είναι νά 
κάνω τουλάχιστον τούς ανθρώπους ν’ άρχίσουν νά σκέφτονται πρός 
μιά άλλη κατεύθυνση, νά ψάξουν γιά Ινα άλλο όργανωτικό σχή 
μα έκπαίδευσης, πού νά μή στοιχίζει τόσο δημόσιο πλούτο καί νά 
μή σπαταλά τίς άνθρώπινες δυνατότητες, δπως αύτό, πού έχουμε. 
Γιά τήν άναδιάρθρωση του παρόντος συστήματος, οί σωστοί δροι 
νομίζω πώς είναι οί άκόλουθοι: Νά δώσουμε τήν εύκαιρία στούς 
νέους νά διαλέγουν αύτό πού τούς ταιριάζει, καθώς καί τή δυνατό¬ 
τητα νά έγκαταλείπουν τό σχολείο καί νά έπανέρχονται σ’ αύτό. 
Νά κόψουμε τίς ώρες πού οί μαθητές μαθαίνουν παπαγαλιστί πράγ¬ 
ματα πού θά ξεχάσουν σέ λίγο καί τίς ώρες πού ό δάσκαλος μιλάει 
στό κενό. Νά μπάσουμε τούς μαθητές πιό άμεσα στήν κοινωνική 
έργασία, ώστε στή θέση τής στίβας τών χαρτιών τών Εξετάσεων, 
νά έχουν νά ;ιάς δείξουν χρήσιμα προϊόντα. Ν’ άρχίσουμε νά ξε¬ 
καθαρίζουμε τί θά πρέπει ν’ αύτοματοποιηθεϊ καί τί δχι, καί νά 
μορφώσουμε τούς άνθρώπους μέ τέτοιο τρόπο ώστε νά δημιουργή¬ 
σουν μιά εύπρεπή κοινωνία στό μέλλον πού έρχεται. 

Γιά νά είμαι ειλικρινής, δέν πιστεύω πώς τά πράγματα θά προ¬ 
χωρήσουν πρός αύτή τή γραμμή. Ποιός είναι έτοιμος γιά κάτι τέ¬ 
τοιο; Οί κάτοικοι τών πλούσιων προαστίων θά νομίσουν πώς ά- 
στειεύομαι — ξέρω άλλωστε τόσα λίγα πράγματα άπό κοινωνι¬ 
κό στάτους καί μισθούς. Οί Νέγροι θά πουν πώς τούς ύποτιμώ. Ο'. 
μεγάλες έταιρίες προτιμούν τό σύστημα δπως είναι, καί άπλώς τό 
θέλουν λίγο παραπάνω σφιχτό άπ’ δσο είναι. Οί έργατικές ένώσεις 
δέν θέλουν παιδιά στις δουλειές. Καί ή νέα μεγάλη τάξη τών ά- 
καδημαϊκών ζηλωτών έχει έντελώς διαφορετικές ιδέες γιά τήν 
κοινωνική δργάνωση. 

Κατά τή γνώμη του, ώστόσο, τό παρόν σύστημα δέν είναι βιώ¬ 
σιμο: όδηγεΐ κατευθείαν στό «1984», πού άποτελεϊ τήν κορωνίδα 
του. Ή άλλαγή, δταν θάρθει, δέν θάναι πιά έφαρμόσιμη καί σωστή. 
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κι ή έλε ύθερη μάθηση 

6. Η ΨΕΥΔΗΣ ΙΔΕΟΛΟΓΙΑ ΤΟΥ ΣΧΟ¬ 
ΛΕΙΟΥ 

(Ανθολόγηση κειμένων, εισαγωγή καί 
μετάφραση: Ν. Μπαλής). 

7. ΤΖΩΝ ΧΟΛΤ: 

ΤΑ ΔΙΚΑΙΩΜΑΤΑ ΤΩΝ ΠΑΙΔΙΩΝ 
Απόδραση άπό τήν παιδική ηλικία 

8. Η ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΣΗΜΑΣΙΑ ΤΗΣ ΕΚ¬ 
ΠΑΙΔΕΥΣΗΣ (1850 - 1950) 

(Ανθολόγηση κειμένων, εισαγωγή καί 
μετάφραση: Ν. Μπαλής). 

9. Η ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ ΑΥΤΟΔΙΕΥ- 
ΘΥΝΣΗ 

Ή λειτουργία τής αντοδιεύθννσης ατά 
σύγχρονα έλεύθερα σχολεία 
(Ανθολόγηση κειμένων, εισαγωγή καί 
μετάφραση: Ν. Μπαλής). 

10. ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΧΩΡΙΣ ΣΧΟΛΕΙΑ 

Τό ξεπέρασμα τών έκπάιόεντικών θε¬ 
σμών καί ή έναλλαγή τής έλενθερίας. 
(Ανθολόγηση κειμένων, εισαγωγή καί 
μετάφραση: Ν. Μπαλής.) 


εττιμελειαεξραφυΛλου: 

δημγΕΛ/ναι<ηκος 


'Ο Πώλ Γκούντμαν υποστηρίζει δτι ή υποβολή 
των νεαρών ανθρώπων στη διαδικασία τής θεσμο¬ 
πο ιημένης εκπαίδευσης αναστέλλει καί διαστρε¬ 
βλώνει τη φυσική τους διανοητική ανάπτυξη, τούς 
στρέφει ενάντια σ’ αυτή καθαυτή τήν ιδέα τής μά¬ 
θησης καί τελικά δημιουργεί στρατωνισμένους, 
άνταγωνιστικούς μεταξύ τους πολίτες πού τό μόνο 
πού μπορούν νά κάνουν είναι νά επαυξάνουν τά 
«κακώς κείμενα» αυτής τής άμεσης μάθησης, πού 
λειτουργούν στή διαδικασία ανατροφής τών παι¬ 
διών στήν καθημερινή ζωή μέσα στήν κοινότητα 
καί τή δημιουργία σχέσεων μαθητείας μέ τήν καλή 
έννοια τού όρου. 

«Ή ριζοσπαστική του άμφισβήτηση ενάντια σ’ 
ολόκληρο τό σύστημα είναι μιά αποκάλυψη γιά 
τούς άνθρώπους πού υποβλήθηκαν μέσα στά σχο¬ 
λεία νά θεωρούν τό σύστημα δεδομένο». ΤΗΕ 
ΤΙΜΕ5 ΗΙΟΗΕΚ ΕϋΙ^ΑΤΙΟΝΑΕ δυΡΡΕΕ- 
ΜΕΝΤ. 


